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RESUMO

Esse estudo trata da tematica Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério (ECSO) no Curso
de Licenciatura em Educacédo Fisica (LEF) da Universidade de Pernambuco (UPE). Inicia-se
com um questionamento: o aumento de carga horaria do ECSO acarreta uma maior qualidade
desses estagios no curso de Licenciatura em EF da ESEF-UPE? Como objetivo geral do
trabalho apresentamos analisar a estrutura dos ECSO no curso de Licenciaturaem EF da ESEF-
UPE, procurando compreender se 0 aumento de carga horaria dos ultimos tempos tem
qualificado esse momento de formac&o inicial. Metodologicamente, é um estudo de abordagem
qualitativa de carater descritivo. Como percurso inicial foi realizada uma revisédo de literatura
das categorias analiticas formacdo docente/formacdo profissional e estagio, para a analise
documental as fontes da pesquisa foram a legislacdo vigente acerca da tematica estagio, além
dos documentos que nortearam a organizacdo e a avaliagdo das disciplinas de estagio na ESEF,
o0 plano da disciplina de estagio 2 em 2018.1, os relatérios dos estagiarios entrevistados, 0
Regulamento do ECSO e o Projeto Pedag6gico de Curso (PPC) do curso de Licenciatura da
ESEF-UPE e para a pesquisa de campo foram inicialmente aplicados questionarios com 0s
académicos que cursaram a disciplina de Pratica de Ensino — Estagio Supervisionado 2 em
2018.1, ap6s a aplicacdo do questionario foram selecionados quatro estagiarios, seus
respectivos supervisores e a professora de sala para realizacdo de entrevistas. Os dados foram
tratados a partir da analise de conteudo categorial por temética. As categorias empiricas foram
organizacao dos estagios, estagio de observacdo 1, estagio de intervencdo 2 e 3, supervisdo,
relacdo com o curriculo PPC da ESEF e carga horaria. A analise dos dados, permitiu inferir que
0 estagio de observacao é considerado um estagio menos importante do que o de intervencéo,
porém imprescindivel, no entanto sua carga horaria pode ser considerada para a maioria dos
sujeitos como grande e como sugestdo indicamos que sua realizacdo possa se dar em forma de
rodizio em varias escolas para que a grande queixa da monotonia de olhar o mesmo ambiente,
turmas e professor possa ser minimizada. Em relacdo aos estagios 2 e 3 de intervencdo, estes
sdo considerados estagios importantes na formacdo docente, porém os sujeitos ainda possuem
a ideia de gue o conhecimento da Universidade é tedrico e que o0 estagio € 0 momento préatico
do curso, os supervisores foram considerados presencas essenciais nos estagios, mas muitas
vezes ainda sdo vistos como apenas um modelo a seguir e também apresentam essa Visdo
dicotdbmica do estigio. Em relacdo ao curriculo da ESEF os sujeitos colocam algumas
disciplinas como essenciais para a realizacdo dos estagios e outras que poderiam ser incluidas.
Em relacdo a carga horaria dos estadgios a maioria dos sujeitos apresenta sua visao de que o
aumento de carga horéaria ndo qualifica os estagios, que outros fatores podem contribuir para
essa pratica como a presenca de um supervisor qualificado, atuante e comprometido, uma escola
que valorizasse a EF e que apresentasse uma boa estrutura fisica e de material e ainda um
professor de sala comprometido com a ampliacdo de alguns conteldos da graduacao
identificados como lacunas na formag&o. Sendo assim, aponta-se como uma forma de superagéo
a aproximagcéo entre as instituicbes Universidade e Escola de forma que reconhecam que ambas
sdo instituicdes formadoras e ainda modificar a visdo fragmentada de que na Universidade se
estuda a teoria e no estagio se aplica a teoria.

Palavras-chaves: Formacéo Docente-Formagao Profissional-Estagio Curricular Supervisionado.



ABSTRACT

In this study we dealt with the theme Supervised Supervised Curricular Internship (ECSO) in the
Physical Education Degree Course (LEF) at the University of Pernambuco (UPE). We start with a
question: does the increase in ECSO's workload lead to a higher quality in the operationalization of these
internships in the ESEF-UPE undergraduate degree in PE? As a general objective of the work, we
present to analyze the structure of the ECSO in the ESEF-UPE Licentiate Degree course, trying to
understand if the increase of workload in recent times has qualified this moment of initial training.
Methodologically, it is a qualitative study of a descriptive character. As an initial step, we performed a
literature review of the analytical categories teacher training / professional training and internship, for
documentary analysis the sources of research were the current legislation on the thematic internship, in
addition to the documents that guided the organization and evaluation of the subjects internship at ESEF,
the internship discipline plan in 2018.1, the reports of the interns interviewed, the ECSO Regulation and
the Pedagogical Course Project (PPC) of the ESEF-UPE Degree course and for the field research were
initially questionnaires were applied to academics who took the Teaching Practice - Supervised
Internship 2 course in 2018.1, after the questionnaire was applied, four interns were selected, their
respective supervisors  and the classroom teacher  to conduct interviews.
The data were treated based on the analysis of categorical content by theme. The empirical categories
were organization of the internships, observation internship 1, intervention internship 2 and 3,
supervision, relationship with the ESEF PPC curriculum and workload. The analysis of the data allowed
us to infer that the observation stage is considered a less important stage than the intervention stage, but
it is essential, however its workload can be considered for most subjects as large and as a suggestion we
indicate that its performance can take the form of rotation in several schools so that the great complaint
of the monotony of looking at the same environment, classes and teacher can be minimized. In relation
to stages 2 and 3 of intervention, these are considered important stages in teacher training, however the
subjects still have the idea that the University's knowledge is theoretical and that the stage is the practical
moment of the course, the supervisors were considered to be presences essential in the internships, but
are often still seen as just a model to follow and also present this dichotomous view of the internship. In
relation to the ESEF curriculum, the subjects place some subjects as essential for carrying out internships
and others that could be included. Regarding the workload of the internships, most subjects present their
view that the increase in workload does not qualify the internships, that other factors can contribute to
this practice, such as the presence of a qualified, active and committed supervisor, a school that values
the EF and that had a good physical and material structure and also a classroom teacher committed to
the expansion of some graduation contents identified as gaps in training. Therefore, it is pointed out as
a way of overcoming the approximation between the University and School institutions in a way that
they recognize that both are educational institutions and still modify the fragmented view that the
University studies the theory and the theory applies in the internship.

Keywords: Teacher Training-Professional Training-Supervised Curricular Internship.



RESUMEN

Este estudio trata de la Pasantia Curricular Supervisada temética (ECSO) en la Licenciatura en
Educacion Fisica (LEF) de la Universidad de Pernambuco (UPE). Se parte de una pregunta: ¢el aumento
de la carga de trabajo de ECSO conduce a una mayor calidad de estas practicas en la carrera de
Educacion Fisica de la ESEF-UPE? Como objetivo general del trabajo, se presenta analizar la estructura
del ECSO en la carrera de Licenciatura ESEF-UPE, tratando de comprender si el aumento de la carga
de trabajo en los Gltimos tiempos ha calificado este momento de formacion inicial. Metodol6gicamente,
es un estudio cualitativo con enfoque descriptivo. Como primer paso, se realizd una revision
bibliografica de las categorias analiticas formacion docente / formacion profesional y pasantia. Para el
analisis documental, las fuentes de investigacion fueron la legislacidn vigente sobre la pasantia tematica,
ademas de los documentos que orientaron la organizacion y evaluacion de las disciplinas. précticas en
la ESEF, plan de précticas disciplinarias en 2018.1, los informes de los pasantes entrevistados, el
Reglamento ECSO vy el Proyecto Curso Pedagégico (PPC) de la carrera de Grado ESEF-UPE y para la
investigacion de campo fueron inicialmente cuestionarios aplicados con académicos que tomaron el
curso Préctica Docente - Pasantia Supervisada 2 en 2018.1, luego de la aplicacion del cuestionario, se
seleccionaron cuatro pasantes, sus respectivos supervisores y el docente de aula para realizar entrevistas.
Los datos fueron tratados en base al analisis de contenido categérico por tema. Las categorias empiricas
fueron organizacién de pasantias, pasantias de observacién 1, pasantias de intervencion 2 y 3,
supervision, relacion con el plan de estudios ESEF PPC y carga de trabajo. El andlisis de los datos nos
permitio inferir que la etapa de observacion se considera una etapa menos importante que la etapa de
intervencion, pero es esencial, sin embargo, su carga de trabajo se puede considerar para la mayoria de
los sujetos como grandes y, como sugerencia, indicamos que La realizacion puede llevarse a cabo de
forma rotativa en varias escuelas, de modo que se pueda minimizar la gran queja de la monotonia de
mirar el mismo entorno, las clases y el maestro. En relacion con las etapas 2 y 3 de la intervencion, estas
se consideran etapas importantes en la formacion del profesorado, pero las asignaturas adn tienen la idea
de que el conocimiento de la Universidad es tedrico y que la etapa es el momento préactico del curso, los
supervisores se consideran presencias. esencial en las pasantias, pero a menudo todavia se consideran
como un modelo a seguir y también presentan esta vision dicotdmica de la pasantia. En relacion con el
plan de estudios ESEF, las asignaturas colocan algunas asignaturas como esenciales para la realizacion
de pasantias y otras que podrian incluirse. Con respecto a la carga de trabajo de las pasantias, la mayoria
de los sujetos presentan su opinidn de que el aumento en la carga de trabajo no califica las pasantias,
que otros factores pueden contribuir a esta practica, como la presencia de un supervisor calificado, activo
y comprometido, una escuela que valora el EF y que tenia una buena estructura fisica y material y
también un maestro de aula comprometido con la expansion de algunos contenidos de graduacion
identificados como vacios en la capacitacion. Por lo tanto, sefialamos como una forma de superar la
aproximacion entre las instituciones de la Universidad y la Escuela para que reconozcan que ambas son
instituciones educativas y atin modifiquen la visién fragmentada de que la Universidad estudia la teoria
y la teoria se aplica en la pasantia.

Palabras clave: Formacién docente-Formacion profesional-Précticas curriculares supervisadas.
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CAPITULO 1: INTRODUCAO

A intencdo de aprofundar estudos acerca da tematica estagio curricular supervisionado
obrigatério (ECSO) no Curso de Licenciatura Plena em Educacao Fisica (LPEF), surge a partir
de inquietacdes ligadas a minha trajetoria profissional no Ensino Superior.

Em 1989 ingressei na FESP (Fundacdo de Ensino Superior de Pernambuco)?,
especificamente na Escola Superior de Educacéo Fisica (ESEF)?, através de concurso plblico
para ministrar aulas no curso de LPEF com a disciplina de Ginastica Ritmica Desportiva
(GRD), a disciplina tratava sobre essa modalidade esportiva que atualmente se chama apenas
Ginastica Ritmica (GR). No ano de 1990, a FESP foi extinta e em seu lugar foi criada pela Lei
Estadual n° 10.518, de 29 de novembro de 1990, a Fundagdo Universidade de Pernambuco,
instituicao de direito pablico que viria a ser mantenedora da nova Universidade de Pernambuco®
(UPE), reconhecida pela Portaria Ministerial n° 964, de 12 de junho de 1991.*

Naquele contexto, varios professores, inclusive eu, passamos a ministrar, além das
disciplinas que nos candidatamos no concurso publico, outras, que atendessem as demandas da
Instituicdo, inclusive as de Pratica de Ensino - Estagio Supervisionado. Naquele momento, na
ESEF-UPE, a disciplina Pratica de Ensino sob a forma de estagio supervisionado possuia um
grande nimero de docentes envolvidos, ja que além dos professores que ficavam em sala de
aula com as disciplinas de Pratica de Ensino 1 (que organizava seus estudos na area nao escolar)
e a Préatica de Ensino 2 (que organizava seus estudos na area escolar), tinham professores
responsaveis pela orientacdo dos planejamentos dos estagios e professores que realizavam a
supervisao desses estagios indo para as escolas e outros locais onde ocorriam 0s estagios.
Assim, participei também como professora, orientadora e supervisora da disciplina de Prética

de Ensino -Estagio Supervisionado.

1 A Lei Estadual n° 5.736, de 25 de novembro de 1965, nos termos da Lei Federal n° 4024, de 24 de dezembro de
1967, autorizou o Governo do Estado de Pernambuco uma Fundacéo, com sede e foro na cidade de Recife. A Lei
Estadual n® 5.889, de 18 de outubro de 1966, modificou alguns artigos daquele diploma legal originario, sem alterar
seus fins. Pela Lei Estadual n® 5.921, de 13 de dezembro de 1966, foi autorizado o Governo do Estado de
Pernambuco a participar, como um dos instituidores, das alteragdes necessarias no ato constitutivo da FESP. A
FESP era mantenedora de um grupo de antigas instituicGes de ensino superior, entre elas a ESEF.

2 Em 15 de maio de 1946, é criada a Escola Superior de Educacédo Fisica de Pernambuco, mantendo o curso
superior, o curso normal de EF e o curso de ginastica ritmica. ESEF- 25 anos, Recife, 1965.

3 Vinculada a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia do estado de Pernambuco (SECTEC), a UPE constitui patriménio
da sociedade deste Estado. Sua misséo é contribuir para o desenvolvimento sustentavel de Pernambuco através do
ensino, da pesquisa e da extensdo universitiria. InformagBes retiradas do site da UPE
http://www.upe.br/institucional.html.Consulta realizada em 10 de dezembro de 2018.

4 Informagdes retiradas do site da UPE. http://www.upe.br/institucional.html.Consulta realizada em 10 de
dezembro de 2018.
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Em 1994, assumi a Coordenac&o de Estagio e o fato de acompanhar o estagio curricular
supervisionado (ECS), os obrigat6rios e os ndao obrigatérios, na ESEF por todos esses anos,
bem como as mudancas curriculares afetas a ele foi decisivo na escolha da tematica desse
estudo.

Em uma trajetoria de mais de 20 anos a frente dessa Coordenacéao de Estagio e perante
as recentes reformulagdes no campo legal e conceitual dos estagios, muitas davidas surgiram e
nos fazem questionar o ECSO no curso de LPEF, da ESEF- UPE, especificamente no que se
refere ao aspecto, carga hordria utilizada para esse estagio, porque, como veremos ao longo
desse trabalho, a legislacdo especifica dos cursos de LPEF nos apresenta um crescente aumento
da carga horaria destinada a operacionalizacdo dos ECSO e pretendemos refletir se esse
aumento tras, trouxe ou trara uma maior qualificacdo desses estagios.

Nesse estudo organizamos seu percurso da seguinte forma: inicialmente nessa
introducdo apresentamos o0 objeto de investigacdo justificando sua escolha e sua importancia,
delimitamos os problemas da pesquisa e por fim definimos os objetivos geral e especificos do
trabalho.

Esse estudo foi organizado em 6 capitulos. No capitulo 1 foi apresentado a introducéo
desse trabalho, o capitulo 2 tratou sobre o percurso metodoldgico a ser trilhado, apresentando
a metodologia da pesquisa definindo os instrumentos da coleta de dados, o0s sujeitos da pesquisa
e por fim, a organizacdo e tratamento dos dados. o capitulo 3 trouxe a visdo de varios autores
sobre a formacéo de professores e a formacao profissional, ja que o estudo se deu em um curso
de LPEF sendo necesséria algumas fundamentac6es basicas sobre essa tematica. O capitulo 4
versou sobre a tematica estagio supervisionado em um dialogo com a literatura. No capitulo 5
foi abordado o estagio supervisionado sob o olhar da legislacdo e no capitulo 6 foi apresentado
o resultado do campo, desde os documentos analisados na pesquisa documental até as falas dos
professores e estagiarios durante a pesquisa de campo. Por fim, temos as consideracdes finais
com sugestdes desse estudo a partir do referencial tedrico apresentado e dos resultados obtidos.

Ao estabelecer como objeto de investigacdo a tematica estagio, mais especificamente o
ECSO no curso de Licenciatura da ESEF-UPE, esperamos que as discussdes ligadas a esse tema
sejam ampliadas e, apontadas algumas sugestdes de encaminhamentos para uma maior
qualificacdo na operacionalizacdo dos estagios e consequentemente na formacéo inicial dos
alunos desse curso. Esperamos ainda, que o resultado desse estudo possa contribuir em futuras
reestruturagdes curriculares na ESEF ou em outras Institui¢cbes de Ensino Superior (IES).

A escolha do tema justificou-se pela trajetoria profissional, como citado anteriormente,

que despertou diversas inquietacdes, pela necessidade de aprofundar estudos acerca do assunto,
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e também, por acreditarmos na sua relevancia, tendo a possibilidade de qualificar a pratica do
ECSO na ESEF-UPE, contribuindo na formagao docente inicial dos alunos do curso de LEF da
ESEF-UPE.

Apesar da existéncia dos estagios obrigatorios e ndo obrigatorios a intencdo dessa
pesquisa foi estudar apenas os estagios obrigatorios, que ao longo dos anos sofreram diversas
modifica¢bes no interior dos curriculos dos cursos de EF para se adequar a legislagdo vigente.
Assim suspeitamos que 0 aumento quantitativo do estagio, ao longo dessas modificacdes legais
ndo conseguiram contemplar melhorias qualitativas nos ECSO.

A historia recente, em particular na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996° estabeleceu 300 horas para a operacionalizacdo dos estagios obrigatorios nos
cursos de Licenciaturas do nosso pais, em seguida as Resolucdes estabeleceram as Diretrizes
para os cursos das Licenciaturas de 20025, e esse nlimero sofreu um aumento de carga horaria,
sendo instituida 400h para a realizacdo desses estagios, na Resolucdo que estabeleceu as
Diretrizes para os cursos de Graduagdo em EF de 20047 a quantidade de carga horaria foi
mantida, 0 mesmo acontecendo na Resolucdo que estabeleceu as novas Diretrizes para 0s
cursos das Licenciaturas de 20158 e 2019°. Recentemente, no final de 2018, foi criada uma
Resolucdo que instituiu as Diretrizes para os cursos de Graduagdo em EF, e essa Resolugdo
foi uma surpresa para a comunidade académica, tendo em vista que pouco se discutiu para que
ela fosse promulgada. Essa Diretriz altera consubstancialmente os cursos de EF em nosso pais,
e com ela os cursos passam a ter uma entrada Unica de graduacdo em EF, a carga horéaria do
curso passa a ser de 3.200 horas, 0 curso passa a ter uma etapa comum com 1.600 horas e uma
etapa especifica também com 1.600 horas, na etapa especifica, na qual o aluno pode definir o
curso que vai cursar, se Bacharelado ou Licenciatura, a partir de critérios estabelecidos por cada
IES. Ainda nessa etapa especifica serdo cursados os ECSO que tiveram um grande aumento na
sua carga horaria, saindo de 400 horas das Diretrizes anteriores para (20% do total do curso)
640 horas nessa Diretriz.

Com esse aumento significativo de carga horaria para o ECSO, e partindo de nossa
suspeita, nos perguntamos como ele sera operacionalizado e se, necessariamente esse aumento

trard uma melhor ou maior qualidade aos estagios.

5 LDB — n° 9.394/1996

6 Resolug@es n° 1 de 18/02/2002 e n° 2 de 19/02/2002
" Resolugéo n° 07 de 31/03/2004

8 Resolugdo n° 2 de 1/7/2015

® Resolugdo n° 2 de 20/12/2019

10 Resolucéo n° 6 de 18/12/2018
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Diante do que foi exposto foi realizado um estudo acerca da tematica ECSO e delimitado
assim o seguinte problema: o aumento de carga horaria do ECSO acarreta uma maior
qualidade nos estagios obrigatérios nesse momento de formacéo inicial no curso de
Licenciatura em EF da ESEF-UPE?

Para buscar respostas levantaremos trés aspectos: o legal (legislacdes que estabelecem
0s critérios e normas para a realizacdo dos estagios), a literatura (o0 que os autores que tratam
essa tematica de formacdo inicial nos apontam como qualidade na realizagcdo dos estagios) e o
campo (0 que dizem sujeitos e acdes na ocorréncia de estagios). Esperamos que esses trés
elementos possam nos subsidiar na tematica e responder efetivamente ao problema proposto
nesse estudo.

Tivemos como objetivo geral: analisar a estrutura dos ECSO no curso de Licenciatura
em EF da ESEF-UPE, procurando compreender se 0 aumento de carga horaria dos ultimos
tempos tem qualificado esse momento de formacé&o inicial. E como objetivos especificos:

e Analisar a legislacdo vigente acerca da tematica estagio, identificando sua trajetdria ao
longo do tempo especialmente no que diz respeito a carga horaria;

e Compreender como 0s autores que tratam da temética estagio estabelecem suas
contribuigdes para os ECSO;

e Descrever a estrutura do ECSO da ESEF-UPE presentes nos documentos curriculares
desta IES;

e ldentificar a percepcdo de professores e estagiarios acerca da relacdo quantidade-
qualidade nos ECSO na ESEF-UPE.
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CAPITULO 2: PERCURSO METODOLOGICO

Apresentamos nesse capitulo a opcdo de metodologia que estabelecemos para esse

estudo, inicialmente trazemos um conceito de Minayo (1998, p. 22) sobre metodologia

“[...Jcomo, o caminho e o instrumental proprios de abordagem da realidade”. E por se tratar de

um trabalho de cunho cientifico, sentimos a necessidade de trazer um conceito de método

cientifico como um,

[...] elemento fundamental do processo do conhecimento realizado pela
ciéncia para diferencia-la ndo s6 do senso comum, mas também das demais
modalidades de expressdo da subjetividade humana, como a filosofia, a arte,
a religido. Trata-se de um conjunto de procedimentos l6gicos e de técnicas
operacionais que permitem o acesso as relagdes causais constantes entre 0s
fendmenos (SEVERINO, 2007, p. 102).

Ainda sobre metodologia Minayo (1998, p. 22) nos traz a ideia de que a metodologia

“[...] inclui as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a

apreensdo da realidade e o potencial criativo do pesquisador”. Nao pretendemos nesse estudo

aprofundar um paradigma epistemologico que permeia a pesquisa, mas sentimos a necessidade

de esclarecer que,

[...] o pressuposto epistemoldgico refere-se a forma pela qual é concebida a
relacdo sujeito/objeto no processo de conhecimento. Cada modalidade de
conhecimento pressupde um tipo de relacdo entre sujeito e objeto e,
dependentemente dessa relacdo, temos conclusBes diferentes. Assim, esta
implicada no conhecimento cientifico uma afirmacéo prévia da parte que cabe
a cada um desses polos. Por isso, o pesquisador, ao construir seu
conhecimento, estd “aplicando” esse pressuposto epistemoldgico e, por
coeréncia interna com ele, vai utilizar recursos metodol6gicos e técnicos
pertinentes e compativeis com o paradigma que catalisa esses pressupostos
(SEVERINO, 2007, p. 108).

Pela caracteristica da pesquisa, que teve uma abordagem qualitativa, entendemos que

nos aproximamos de um olhar critico-dialético, que se trata de um conhecimento que,

Ndo pode ser entendido isoladamente em relacdo a pratica politica dos
homens, ou seja, nunca é questao apenas de saber, mas também de poder. Dai
priorizam a préxis humana, a acdo histérica e social, guiada por uma
intencionalidade que Ihe da um sentido, uma finalidade intimamente
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relacionada com a transformacéo das condigdes de existéncia da sociedade
humana. Se baseia em alguns pressupostos!! (SEVERINO, 2007, p. 116).

Nossa expectativa foi dialogar com os sujeitos envolvidos, imbuidos de seu o contexto
social, confrontar com a literatura e os documentos norteadores dessa pratica, pois a
dialeticidade e criticidade dos fatos se dao diante de sua dinamica e contradicdes.

Na prética da investigacéo cientifica, concordamos com a afirmagéo de Minayo, (1998,

p.37) de que,

[...] na pesquisa social, nenhuma pesquisa € neutra seja ela quantitativa ou
qualitativa. Pelo contrario, qualquer estudo da realidade, por mais objetivo que
possa parecer, por mais “ingénuo” ou “simples” nas pretensdes, tem a nortea-
lo um arcabougo tedrico que informa a escolha do objeto, todos os passos e
resultados tedricos e praticos.

Por esse motivo temos a clareza de que todo estudo cientifico traz em seu bojo um olhar
norteador para gque as respostas aos problemas e aos objetos da pesquisa sejam respondidas,
seguindo uma ldgica de pensamento.

Fizemos a opcdo por uma abordagem qualitativa de carater descritivo “[...] que faz
referéncia mais a seus fundamentos epistemoldgicos do que propriamente a especificidades
metodoldgicas” (SEVERINO, 2007, p. 119) e ainda “[...] é importante ter em mente que a
pesquisa qualitativa visa dar voz ao sujeito e as contradi¢des/processos vivenciadas por este”
(SANTOS; PIRES, 2012, p. 31). Nesse sentido esperamos que as contribuicbes que
apresentaremos sejam de avan¢os na operacionalizacdo dos ECSO que, por se encontrarem
inseridas em um curso de Licenciatura em EF, possam contribuir na formacao inicial.

Para esse estudo levamos em consideracao que a pesquisa passou por trés fases: a) fase
exploratoria da pesquisa, na qual se amadurece o objeto de estudo e se delimita o problema de
investigacdo, b) fase de trabalho de campo ou de coleta de dados, fase em que se recolhem
informagdes que respondam ao problema e c¢) fase de analise ou tratamento do material, onde
se faz o tratamento, por inferéncias e interpretacdes, dos dados coletados (SOUZA JUNIOR,
MELO, SANTIAGO, 2010). Entre as fases da pesquisa citadas acima, ndo existe uma

1 Totalidade- Pressupde uma articulacdo das partes com o todo; Historicidade- Cada momento € articulacdo de
um processo histérico maior; Complexidade- o real é simultaneamente unidade e totalidade, cada fenémeno vai
além da simples acumulacdo é um fluxo permanente de transformacdo; Dialeticidade- as mudancas ocorrem
seguindo uma légica da contradi¢do e ndo da identidade. Se constituiu por uma luta de contrérios; Praxidade- os
fendmenos estdo articulados entre si, no tempo e no espaco se desenvolvendo através de uma pratica historica e
social; Cientificidade- se expressa mediante um processo histérico-social, conduzido por forgas contraditérias;
Concreticidade- se refere a pratica real dos homens, no espaco social e no tempo histdrico, préaxis coletiva.
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hierarquizacdo de importancia entre elas, cada uma dessas fases é fundamental para a realizacdo
e qualificacdo da pesquisa.

Esse estudo € fruto de uma pesquisa documental, bibliografica e de campo.

A pesquisa documental tem como objetivo investigar fontes primarias, que se
constituem de dados ndo codificados, organizados e elaborados para os
estudos cientificos, como documentos, arquivos, plantas, desenhos,
fotografias, gravacoes, estatisticas e leis, para descrever e analisar situacdes,
fatos e acontecimentos, bem como, comparar com dados da realidade
(MATTOS, ROSSETTO JUNIOR; BLECHER, 2008, p. 37).

A pesquisa documental analisou a legislacdo vigente acerca da tematica estagio além
dos documentos que nortearam a organizacdo e a avaliacdo das disciplinas de estagio na ESEF,
o plano da disciplina de estagio 2 em (2018.1.), os relatérios dos estagiarios entrevistados, o
Regulamento do ECSO e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso de Licenciatura da

ESEF-UPE, relacionado ao curriculo “antigo”.!2

A pesquisa bibliografica é considerada o primeiro passo de qualquer pesquisa
cientifica, recolhe e seleciona conhecimentos e informagGes acerca de um
problema ou hipétese ja organizados e trabalhados por outro autor, colocando
0 pesquisador com materiais de um determinado assunto (MATTOS,
ROSSETTO JUNIOR; BLECHER, 2008, p. 38).

A pesquisa bibliogréfica investigou as categorias analiticas do estudo: estagio
supervisionado e formacéo de professores/formacéo profissional, sendo abordadas a partir de
uma revisao de literatura. Para a construcdo desse didlogo com a literatura sobre ECS, além de
trazer o acumulo das leituras realizadas, desenvolvemos um Projeto de Iniciacdo Cientifica

atrelado a essa pesquisa.™®

Na pesquisa de campo, 0 objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente
proprio. A coleta dos dados é feita nas condi¢des naturais em que oS
fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados sem intervencéo e
manuseio por parte do pesquisador. Abrange desde os levantamentos, que séo
mais descritivos, até estudos mais analiticos (SEVERINO, 2007, p. 123).

12 A partir de 2018.2 foi implementado um novo PPC para o Curso de LEF que se encontra no 4° periodo e ainda
ndo chegou nas disciplinas de Estagio que acontecem a partir do 5° periodo, por isso a opgdo pelo PPC antigo,
que foi implementado a partir de 2005.1, que possui todas as disciplinas de Estagio em vigéncia.

13 projeto intitulado de Apropriacdes e contribuicdes do estagio curricular supervisionado no curso de licenciatura
em Educacdo Fisica: uma revisdo sistematica que contou com apoio financeiro do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg) UPE.
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A pesquisa de campo foi realizada com uso de questiondrios e entrevistas
semiestruturadas com estagiarios, professor da disciplina e supervisores do ECSO.

Porque escolhemos para esse estudo a Instituicdo de Ensino ESEF? Em virtude de ser o
curso de EF mais antigo em Pernambuco*, de ser uma instituicdo publica de ensino, por ser o
campo profissional que atuo hd mais de 30 anos e pelo interesse em contribuir em uma futura

reforma curricular com os dados obtidos nesse estudo.

2.1 Fontes e instrumentos da coleta de dados

Para a realizagdo da coleta de dados da pesquisa fizemos inicialmente uma anéalise
documental das Legislacdes que tratam a tematica estagio: LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996),
a Lei de Estagio n° 11.788/08 (BRASIL, 2008) que dispde sobre o estdgio de estudantes; a
Resolugédo n° 01/2002 que instituiu as Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores
da Educagdo Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacdo Plena; a
Resolucdo n° 02/2002 que instituiu a duracdo e carga horaria dos Cursos de Licenciatura, de
Graduacao Plena, de Formacdo de Professores da Educacdo Basica em Nivel Superior, a
Resolugéo n° 02/2015 que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial
em Nivel Superior (Cursos de Licenciatura, Cursos de Formacao Pedagdgica para Graduados e
Cursos de Segunda Licenciatura) e para a Formacdo Continuada e a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2
de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica. Especificamente na Educacéo Fisica, as
resolucgdes: n° 07/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Educacdo Fisica, em Nivel Superior de Graduacdo Plena, e a n® 6 de 18 de
dezembro de 2018 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacéo
em Educacéo Fisica e da outras providéncias).

Analisamos também documentos institucionais: o PPC de Licenciatura da ESEF-UPE,

0 Regulamento do Estagio da ESEF-UPE, os Planos de Ensino da disciplina Pratica de Ensino

14 Com quase 80 anos de fundagdo, a ESEF surge a partir do decreto-lei n° 487 do estado de Pernambuco que cria
0 curso normal de EF em 25 de abril de 1940, sendo reconhecido pelo governo federal em 1946 e nesse mesmo
ano em 15 de maio é criada a ESEF que passa a ter além do curso superior, o curso normal de EF (antigo curso
normal organizado em 1940) e o curso de ginastica ritmica. Em 1953 é reconhecido o Curso Superior de Educagdo
Fisica Feminina. Em 1965 funcionavam o curso superior (para homens e mulheres), o curso de educacdo fisica
infantil (para mulheres) e o curso de massagem, segundo fontes da ESEF (1965).
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— Estagio Supervisionado da ESEF-UPE e os relatorios apresentados pelos estagiarios que
foram entrevistados, esses documentos foram analisados para subsidiar a anélise dos dados.

A coleta de dados também se realizou pelos instrumentos, questionario e roteiro de
entrevista. No que se refere ao questionario, ele foi aplicado aos alunos que estavam
matriculados na disciplina, pratica de ensino — estagio supervisionado 2 em 2018.1. O
questionario (APENDICE B) teve 16 (dezesseis) perguntas, entre questdes abertas e fechadas
e foi respondido por 27 (vinte e sete) alunos dos 42 (quarenta e dois) que estavam matriculados.
Como o questionario foi respondido em 2018.2, depois que o Comité de Etica'® autorizou a
pesquisa, alguns estudantes ja haviam concluido sua graduacdo, por terem cursado as
disciplinas de Estagio 2 e 3 concomitantemente, ou encontravam-se trancados no curso ou
mesmo ndo quiseram ou puderam responder.

O questionario foi aplicado na aula da disciplina pratica de ensino- estagio
supervisionado 3, no dia 07 de novembro de 2018, foi explicado em linhas gerais do que se
tratava a pesquisa e solicitado dos alunos presentes que colaborassem com a pesquisa,
respondendo ao questionario, bem como, que lessem e assinassem o termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE) (APENDICE A). Nesse dia, 18 (dezoito) alunos estavam presentes
e todos responderam ao questionario entregue. Os demais alunos responderam em outros
momentos, mas em todas as vezes foi usado o mesmo procedimento de explicar a pesquisa e
solicitar a assinatura do TCLE, antes de responder ao questionario. Os demais alunos
responderam da seguinte forma: 1 (um) aluno respondeu no dia 09 de novembro de 2018, 2
(dois) alunos responderam no dia 13 de novembro de 2018, 4 (quatro) alunos responderam no
dia 20 de novembro de 2018, 1 (um) aluno no dia 25 de novembro de 2018 e 1 (um) aluno dia
12 de dezembro de 2018. Com a andlise desses questionarios foi possivel selecionar os sujeitos
que realizaram a entrevista na segunda fase da pesquisa de campo.

As entrevistas para essa segunda fase da pesquisa de campo foram realizadas com 9
(nove) sujeitos. A professora responsavel pela sala de aula da disciplina Préatica de Ensino —
Estagio Supervisionado 2 em 2018.1, 4 (quatro) estagiarios que cursaram a disciplina de estagio
ministrada pelo professor entrevistado, tendo como critérios para a escolha desses 0s dois
estagiarios que ministraram mais aulas e os dois estagiarios que ministraram menos aulas,
selecionados a partir de informacdes obtidas por questionario aplicado no segundo semestre de

2018 aos alunos que cursaram a disciplina e os 4 (quatro) ultimos sujeitos foram os supervisores

15 0 questionario foi aplicado em 2018.2, pois aguardavamos a Parecer Consubstanciado do Comité de Etica (CEP)
da UPE (ANEXO 2), que foi aprovado no dia 31 de outubro de 2018, para que pudéssemos dar prosseguimento a
pesquisa.
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dos respectivos estagiarios. Foram utilizados 3 (trés) roteiros de entrevista como instrumentos:
1- entrevista com 4 (quatro) alunos selecionados ap6s a aplicagdo do questionario, o roteiro da
entrevista (APENDICE C) possuiu 17 (dezessete) questdes norteadoras e foram aplicados nos
dias: Estagiario 1 (09/10/2019), Estagiario 2 (22/10/2019), Estagiario 3 (11/10/2019) e
Estagiario 4 (14/10/2019); 2- entrevista com a professora da disciplina de Prética de Ensino-
Estagio Supervisionado 2 em 2018.1, o roteiro da entrevista (APENDICE D) possuiu 15
(quinze) questdes norteadoras e foi aplicado no dia 28 de agosto; 3- entrevista com 4 (quatro)
supervisores do ECSO dos alunos selecionados, o roteiro da entrevista (APENDICE E) possuiu
15 (quinze) questdes norteadoras e foram aplicadas nos dias: Supervisor 1 (29/10/2019),
Supervisor 2 (19/11/2019), Supervisor 3 (25/10/2019), Supervisor 4 (10/11/2019).

2.2 sujeitos da pesquisa

Na ESEF-UPE, no curso de Licenciatura em EF, temos trés disciplinas de estéagio:
pratica de ensino — estagio supervisionado 1 (uma disciplina de estagio de observacéo), pratica
de ensino — estagio supervisionado 2 (uma disciplina de estagio de intervencdo na educacgéo
infantil até as séries iniciais do ensino fundamental) e pratica de ensino — estagio supervisionado
3 (uma disciplina de estagio de intervencdo nas séries finais do ensino fundamental e o0 ensino
médio).

Fizemos a opcdo de escolher como sujeitos iniciais dessa pesquisa todos os alunos
matriculados na disciplina, pratica de ensino — estagio supervisionado 2 em 2018.1, que foram
convidados a responder um questionario acerca de sua participacdo na referida disciplina.
Posteriormente passamos a selecionar os sujeitos que participaram da entrevista, a partir dos
critérios de carga horaria cumprida no estagio. Como estamos querendo estabelecer uma relagédo
se a qualidade do estagio esta relacionada ao aumento da carga horaria, optamos por esses
critérios.

A escolha dessa disciplina se deu em virtude de os alunos ja terem cursado a disciplina
de pratica de ensino — estagio supervisionado 2 em 2018.1, tendo ja realizado a disciplina do
estagio de observacdo anteriormente, e assim finalizada primeira experiéncia de intervencao
com regéncia em um semestre letivo. Assim, em 2018.2, quando estavam matriculados na
disciplina de pratica de ensino- estagio supervisionado 3, possuiam um acumulo de experiéncias
de um periodo completo e estavam finalizando o terceiro estagio, podendo fazer inferéncias

sobre o estagio com mais propriedade.
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2.3 organizagéo e tratamento dos dados

Como forma de responder aos objetivos propostos utilizamos como técnica da analise
dos dados, a denominada analise de conteudo, que pode ser definida conceitualmente pelos

autores abaixo:

E uma metodologia de tratamento e anélise de informagdes constantes de um
documento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens:
escritas, orais, imagens e gestos. Um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes. Trata-se de se compreender criticamente o sentido manifesto
ou oculto das comunicagdes.

Envolve, portanto, a anélise do contetudo das mensagens, os enunciados dos
discursos, a busca do significado das mensagens. As linguagens, a expressao
verbal, os enunciados, sdo vistos como indicadores significativos,
indispensaveis para a compreensdo dos problemas ligados as praticas humanas
e a Seus componentes psicossociais. As mensagens podem ser verbais (orais
ou escritas), gestuais, figurativas, documentais (SEVERINO, 2007, p.121).

E um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Essa técnica de analise de contetdo, categorial por tematica, foi utilizada para analisar
as entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores (da disciplina de estagio e
supervisores de estagio) e alunos-estagiarios, definidos como os sujeitos dessa pesquisa.

Para que os dados fossem analisados, fizemos uma revisdo bibliografica com as
categorias analiticas formacéo profissional/formacdo de professores e estagio supervisionado.
Sendo assim, nos capitulos seguintes apresentamos alguns aspectos histéricos, conceituais,
caracteristicas, encontrados dessas categorias, na literatura. As buscas foram realizadas na
plataforma SCIELO®, além de dissertacdes, teses e livros que versem sobre a tematica.

Diante dos dados de campo e diversidade de sujeitos, sintetizamos um corpo de unidades
de contexto e de registro para lidar com o desmembramento e reagrupamento das mensagens
das entrevistas a partir de dois grupos de categorias empiricas: 1- sala de aula do componente
curricular prética de ensino estagio supervisionado; 2- campo de estadgio do componente

curricular préatica de ensino estagio supervisionado.

16 O Scientific Eletronic Library online é um portal de revistas brasileiras que organiza e publica textos completos
de revista na internet.



QUADRO A- SINTESE PARA AS CATEGORIAS EMPIRICAS

UNIDADES DE CONTEXTO

UNIDADE DE REGISTRO

Organizacdao geral dos estagios

Caracterizacdo

Estrutura

Planejamento

Estagio de Observagéo - 1

Importancia/Contribuicdes

Acdes gue qualificam

Acdes gue desgualificam

Estagio de Intervencdo —2 e 3

Importancia/Contribuicdes

Acdes gue qualificam

Acdes gue desgualificam

Supervisdo

Importancia/Contribuicdes

Atuacdo

Professor da ESEF no campo de estagio

Supervisionar alunos da ESEF

Relag¢&o com o Curriculo/PPC da ESEF

Disciplinas que contribuiram

Disciplinas que poderiam ter contribuido

Carga Horéria

Realizada

Aumentos

Relacdo quantidade e qualidade
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CAPITULO  3: FORMAGAO DE  PROFESSORES E
PROFISSIONALIZACAO DOCENTE: desafios a seguir

Trazemos neste capitulo a fala de alguns autores sobre formacdo de professores e o
fazemos pela tematica tratada nesse estudo, estagio, estando o mesmo intimamente ligado a
esse processo de formacao.

Fazendo inicialmente um percurso historico, Saviani (2009, p.143) afirma que,
historicamente, desde o século XVI1, a formacao docente foi objeto de preocupacdo, mas apenas
no seculo XIX, apos a Revolucdo Francesa, € que temos a origem das Escolas Normais,
responsaveis por formar professores diante do problema da instrucdo popular. No Brasil a
preocupacdo com a formacdo de professores se torna mais explicita apds a independéncia do
pais em 1822. O autor ainda aborda que a histéria da formagdo no Brasil foi dividida nos

seguintes periodos:

1. Ensaios intermitentes de formacgdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
gue obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
préprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais. 2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da Escolas
Normal tendo como anexo a Escola-modelo. 3. Organizacdo dos Institutos de
Educacdo (1932- 1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira no
Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&do Paulo, em 1933.
4. Organizagdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971). 5. Substituicdo da
Escolas Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996). 6.
Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores
e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (SAVIANI, 2009, p.143-
144).

Essa ligagdo com a escola era muito forte e visivel com a existéncia das Escolas
Normais, com sua diminui¢do ap6s a LDB n° 9394/96, os cursos de formacdo de professores
passaram a ser também de responsabilidade das Universidades, e Institutos Superiores de

Educacao.

[...] a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases (Lei 9.394/96) estabelece que “a
formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo [...]” (art. 62). Assim, o legislador optava
por inserir uma nova instituicdo no panorama educacional, provavelmente por
inspiragdo dos Institutos Universitarios de Formacdo de Mestres (IUFM)
franceses, que forneceram referencial para a experiéncia realizada no pais. Ao
mesmo tempo, parecia que se desconsiderava a trajetoria recente dos cursos
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de Pedagogia e a sua progressiva orientagdo com vistas ao preparo do pessoal
docente para a educacédo infantil e para os anos iniciais da escolaridade. De
conformidade com o art. 63 da nova LDB, os Institutos Superiores de
Educagdo (ISE) deverdo manter “cursos formadores de profissionais para a
educacdo bésica, inclusive o curso normal superior, destinados a formacéo de
docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental”. Apesar de estabelecer como norma a formagdo em nivel
superior, a Lei admite como formag¢do minima a oferecida em nivel médio,
Nnos cursos normais, o que faz supor, dada a realidade existente, que tais cursos
deverdo subsistir ainda por muito tempo, embora fique estipulado nas
disposicOes transitdrias um prazo de apenas dez anos para essa formagao.
(TANURI, 2000, p.85)

Para Novoa, (2017, p. 1112), “hoje, reconhece-se que a universitarizagdo da formagéo
de professores trouxe ganhos significativos nos planos académico, simbélico e cientifico, mas
perdeu-se um entrelagamento com a profissao que caracterizava o melhor das escolas normais”.

Embora a descricéo historica feita anteriormente por Saviani, trace o caminho trilhado
pelo curso de Pedagogia, a criacdo das Licenciaturas especificas de cada componente curricular
também sofre influéncia das mudancas ocorridas nos Cursos de Pedagogia, inclusive nosso
campo de investigacédo nesse estudo, o Curso de Licenciatura em EF.

No capitulo 5, destinado a legislacéo do estagio, veremos como 0s cursos superiores de
EF no Brasil passaram por transformacdes em seus curriculos, passando desde mudancas nas
cargas horarias, na grade que definia o rol das disciplinas, na intencdo do curso ao formar
professores, inclusive na operacionalizagédo dos ECSO.

No processo de formacdo de professores autores como Andrade e Resende (2010),
No6voa (2017), Gatti (2017), afirmam que é necessario recuperar uma ligacdo da Universidade
com as escolas e seus professores e a profissao precisa ser fortalecida, uma depende da outra.

Comungamos com as ideias de Névoa (2017) que, ao falar de formacéo de professores
afirma que ndo podemos atribuir esse papel apenas aos professores das IES, que séo
responsaveis por uma grande parte de sua construcdo académica através dos componentes
curriculares, mas também aos professores de educacdo bésica, que receberdo o futuro
profissional nas disciplinas de estagio e também serdo responsaveis pela sua formagédo na
escola.

A escola ndo pode ser apenas “campos de aplicagdo”, ¢ necessario e urgente uma
parceria Universidade-Escola, pois a formacao se d& nesse duplo viés, onde cada um tenha
clareza de sua funcéo, mas principalmente de sua importancia no processo inicial de formacao

docente, assegurando a transic¢do entre a formagédo e a profissao.
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Para que ela tenha lugar, é necessario atribuir aos professores da educagéo
basica um papel de formadores, a par com os professores universitarios, e ndo
transformar as escolas num mero “campo de aplicagao”. A construcao de uma
parceria exige uma compreensao clara das distintas fungfes, mas sempre com
igual dignidade entre todos e uma capacidade real de participacdo, isto é, de
deciséo.

E neste entrelacamento que reside o segredo da formagdo inicial dos
professores, bem como da construcdo de processos de indugédo profissional
(residéncia docente) gque assegurem a transicao entre a formacao e a profissdo
e, mais tarde, de modelos adequados de formag#o continuada (NOVOA, 2017,
p. 1124).

Novoa (2017, p. 1130) propGe ainda que é necessario “pensar a formacao de professores
como uma formacéo profissional universitaria” e para isso é importante trazer a profissao para

dentro das instituicdes de formagéo. Para o autor,

O eixo de qualquer formagdo profissional é o contacto com a profisséo, o
conhecimento e a socializagdo num determinado universo profissional. Nao é
possivel formar médicos sem a presenca de outros médicos e sem a vivéncia
das institui¢bes de saide. Do mesmo modo, néo é possivel formar professores
sem a presenga de outros professores e sem a vivéncia das instituicOes
escolares (NOVOA, 2017, p. 1122).

Na ESEF-UPE, uma opcdo por buscar a parceria Universidade-Escola pode ser
encontrada na adesdo de dois Programas que integram a Politica Nacional de Formacdo de
Professores do Ministério da Educacdo (MEC), promovidos pelo Governo Federal através da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) tais como a
Residéncia Pedagdgica e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia (PIBID).
A ideia desses Programas é que os académicos sejam inseridos no ambiente escolar de forma
mais participativa que vai além da sala de aula, que possam participar de toda vida escolar e os
professores da escola venham para dentro da Universidade participando mais de perto da
formacédo apresentando sua realidade escolar e suas necessidades.

A Residéncia Pedagdgica € um Programa que tem por objetivo “induzir o
aperfeicoamento da formacgéo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do
licenciado na escola de educagdo basica, a partir da segunda metade do curso”.

O Programa traz ainda outros objetivos,

1. Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;
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2. Induzir a reformulacéo da formacg&o pratica nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacao
de professores;

4, Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacdo inicial de professores da educacdo bésica as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018).

A Residéncia Pedagdgica sofre algumas criticas e resisténcias, principalmente por
apresentar uma concepcao de separacao entre teoria e pratica fragmentando o curriculo, quando
reforca em seu texto o fortalecimento do campo da pratica e quando impde a utilizacdo da
BNCC.

A residéncia docente pode ser positiva se houver uma preocupacdo de
estabelecer uma politica de Estado que conceba a formagao de professores em
sua totalidade, abarcando os elementos da formacéo e valorizacdo docente,
por meio da formagéo inicial e continuada, condigéo de trabalho, remuneragéo
e carreira. O principio orientador ndo pode ser um conjunto de programas
apresentada de forma fluida numa apresentacgdo de slides, mas a criacdo de um
subsistema nacional de formacéo de professores em que para a Associacao
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), tal
concepcao de formacao valorize uma base comum nacional, a sélida formagao
tedrica e interdisciplinar, a unidade entre teoria e pratica, a gestdo
democratica, o compromisso social e ético, a avaliagdo permanente, a
articulacdo entre formagao inicial e continuada e o trabalho coletivo. Este
altimo ¢é indispensavel para a transformacdo da pratica de ensino e da pratica
social mais ampla (SILVA; CRUZ, 2018, p. 243).

O PIBID é um Programa que visa, “proporcionar aos discentes na primeira metade do
curso de licenciatura uma aproximacdo pratica com o cotidiano das escolas publicas de

educacdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas”. Possui como objetivos,

o Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao
basica;

. Contribuir para a valorizagdo do magistério

o Elevar a qualidade da formacdao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo
bésica;

o Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodolégicas, tecnolégicas e praticas docentes de caréater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

° Incentivar escolas publicas de educagdo béasica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e
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. Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacao dos docentes, elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos
de licenciatura. (CAPES, 2008)

O PIBID também sofre algumas criticas, por ndo ter praticas de ensino em sala de aula,
a falta de observacdo do trabalho dos supervisores, problematizacéo e busca de novas formas
de trabalho, a auséncia de préaticas colaborativas e de formacdo pedagogica dos formadores.
(PANIAGO; SARMENTO; ROCHA, 2018, p.26). Esses autores ainda afirmam que,

A prética de inser¢do a socializagdo docente no PIBID, desde o inicio da
formac&o, ndo é garantia de uma melhoria nos processos formativos na IES,
pois a experiéncia, por si, ndo é sinbnimo de qualidade se ndo for
acompanhada de processos formativos consubstanciados na reflexdo e
investigagdo que incitem, nos formandos, o desenvolvimento de novas
aprendizagens, da (res)significacdo e (re)constru¢cdo de novas praticas
(PANIAGO; SARMENTO; ROCHA, 2018, p.27).

Apesar das criticas, a ESEF-UPE optou por adotar os Programas, por ser mais uma
forma de aproximar o académico do seu lécus de intervencdo, mas vem realizando uma
avaliacdo critica junto aos académicos e os professores das escolas responsaveis pela orientacdo
avaliacéo.

Ao tratarmos de formacdo de professores para uma formacao profissional, seja em
programas governamentais ou reflex6es académicas, corroboramos com a ideia de Névoa
(2017) de que, para termos qualidade na formacédo docente, € indispensavel ter uma profissao

docente também forte.

N&o pode haver boa formagao de professores se a profissédo estiver fragilizada,
enfraquecida. Mas também nédo pode haver uma profissao forte se a formagéo
de professores for desvalorizada e reduzida apenas ao dominio das disciplinas
a ensinar ou das técnicas pedagdgicas. A formacao de professores depende da
profissdo docente. E vice-versa (NOVOA, 2017, p. 1131).

O autor ainda afirma que a profissdo docente esta saindo de um viés individual para um
viés coletivo, e essa mudanga pode ser observada quando reconhecemos a importancia da
Universidade na formacao docente, porém, sem descartar igualmente a importancia do locus de

intervencao do profissional,

O espaco universitario é decisivo e insubstituivel, mas tem de se completar
com o trabalho no seio de comunidades profissionais docentes. A profisséo
docente esta a evoluir, rapidamente, de uma matriz individual para uma matriz
colectiva (NOVOA, 2017, p. 1123).
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No caso da formacdo inicial de professores temos como esse l6cus de intervengdo, 0s
contextos das acdes educativas, a escola de educacéo basica e seus desdobramentos, e para que
essa formacéo aconteca com qualidade é fundamental que os propdsitos para a educacédo basica

sejam elementos norteadores,

N&o h& como pensar a formacdo de professores para a educacdo basica sem
levar em conta um cenario de qualificacdo para a educacdo nas escolas,
refletindo e tendo no horizonte os propositos para a educacao basica (GATTI,
2017, p. 731).

O curso de formacéo inicial de professores deve tomar como referéncia o atual
contexto onde se desenvolvem as acfes educativas, ou seja, as escolas de
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens
e Adultos e Ensino Profissionalizante. Defendemos a transformacéo do campo
de atuacdo profissional em espaco de aprendizagem e formacdo (NEIRA,
2009, p. 138).

Quando falamos de formacéo de professores, temos que saber quais os profissionais que
estamos formando para atender a que escola. E imprescindivel que o curriculo do curso de
formacdo seja concebido a partir das mudancas que ocorrem nas escolas de educacgdo basica,
um depende do outro, um complementa o outro, cada um isoladamente ndo qualifica a formacao
docente. Historicamente vemos mudancas na formacao de professores como podemos observar

com a citacdo a sequir,

Ao longo de sua historia, a formagdo de professores tem oscilado entre
modelos académicos, centrados nas instituicdes e em conhecimentos
fundamentais, e modelos praticos, centrados nas escolas e em métodos
aplicados. E preciso ultrapassar esta dicotomia, que ndo tem hoje qualquer
pertinéncia, adotando modelos profissionais, baseados em solucbes de
partenariado!’ entre as instituicdes de ensino superior e as escolas, com um
reforco dos espacos de tutoria e alternancia (NOVOA, 1999, p. 26).

Essa dicotomia citada acima pode ser vista com muita clareza ao longo da historia nos
cursos de formacédo de professores, que trazia a concepcao tedrica da formacao que ficava a
cargo das instituicdes formadoras e a concepcdo pratica da formagdo que ficava a cargo das
escolas de educagéo bésica.

Tentando superar a dicotomia, teoria-préatica, Cury (2013), traz uma ideia de que “ser

professor € algo que o estudante deve ir se fazendo”. A ideia dessa superagdo norteou os

17 Parceria — Segundo o dicionario de lingua portuguesa. Formagéo docente coletiva.
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Pareceres que foram emitidos pelo CNE (Conselho Nacional de Educacédo), que buscam uma

superacao dessa dicotomia, mas na realidade ainda é muito dificil de se concretizar.

Ser professor é algo que o estudante deve ir se fazendo, tornando essa
trajetdria cada vez mais objeto de uma opcao profissional consciente e critica,
respaldada em um compromisso politico democratico e em uma competéncia
profissional qualificada. O professor nem é e nem nao €. O professor devém.
[...] Nasce dai a orientacdo metodoldgica fundante dos Pareceres do CNE:
todas as atividades concernentes a essa formacéo profissional devem estar
bafejadas pela relacdo teoria/pratica, pratica/teoria. Ndo apenas 0s momentos
que a lei impBe como préaticas devem ser iluminados por essa relacdo, como
também os momentos voltados para os aspectos cognitivos. Ao mesmo tempo,
essa relacdo teoria/pratica conhece como método processual a compreensdo
descritiva, analitica e problematizadora das atividades implicitas em todos os
componentes curriculares como uma circularidade de carater eliptico e
interativo da agdo/reflexdo/agdo (CURY, 2013, p. 21-22).

Ainda em relacdo ao par dialético teoria-pratica, entendemos que ele permeou e ainda
permeia os cursos de formacdo de professores, especialmente ao se pensar no estagio como algo
unicamente pratico que traré as teorias vivenciadas ao longo do curso e colocara em pratica,
geralmente no final do curso, toda a teoria estudada durante os anos de formacdo. Para que
possa intervir profissionalmente no mundo atual é importante que haja uma superagdo dessa
dicotomia, e a Universidade e a escola tém papel fundamental nesse contexto, refletindo sobre

a pratica pedagdgica, como podemos observar nas citagcdes abaixo,

Entendemos que a formacao académica necessita subsidiar o estagiario, tanto
na teoria quanto na pratica, dentro do contexto profissional atual, permitindo-
Ihe o enfrentamento das mudancas que ocorrem continuamente no mundo
globalizado do trabalho. Nessa visdo, a Universidade precisa alargar fronteiras
do convencional, ou seja, perceber que a formacao é construida quando o esta-
giario passa a entender que, para obter conhecimento, se faz necessario inovar,
refletir sobre a realidade profissional, ampliar conhecimento, fazer uso de sua
criatividade, ter iniciativa, dentre outros aspectos (MILANESI, 2012, p. 2019,
220).

Na formagéo do professor, o aluno deveria se aproximar da realidade da sala
de aula e da escola para que, a partir das observagdes realizadas e das vivéncias
nesse contexto, fosse possivel fazer uma reflexdo sobre a prética pedagdgica
que ai se efetiva. Essa reflexdo proporcionaria a (re)construcdo de
conhecimentos e de saberes essenciais a sua formagdo (ANDRADE;
RESENDE, 2010, p.232).

Encontramos em Tardif (2014), sua posicdo contra a ideia tradicional de relacéo teoria

e pratica, ou seja a de que o saber estaria somente do lado da teoria, ao passo que a pratica ou €
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desprovida de saber ou é portadora de um falso saber baseado, por exemplo, em crencas,

ideologias e ideias preconcebidas.

Nos finais da década de 1980 e inicio de 1990 varios autores trataram em seus estudos

de formacdo de professores, para aquele momento, uma nova perspectiva de professor,

mudando a visdo do professor tradicional para um professor reflexivo e um professor

pesquisador.

Quando um professor tenta ouvir os seus alunos e reflectir-na-acgédo sobre o
que aprende, entra inevitavelmente em conflito com a burocracia da escola.
Nesta perspectiva, o desenvolvimento de uma prética reflexiva eficaz tem que
integrar o contexto institucional. O professor tem de se tornar um navegador
atento a burocracia. E os responsaveis escolares que queiram encorajar 0s
professores a tornarem-se profissionais reflexivos devem tentar criar espacgos
de liberdade tranquila onde a reflexdo-na-accéao seja possivel. Estes dois lados
da questdo - aprender a ouvir os alunos e aprender a fazer da escola um lugar
no qual seja possivel ouvir os alunos - devem ser olhados como inseparaveis
(SHON, 1997, p.6).

Este periodo, 1987-1992, coincide com a consagracdo de uma nova
abordagem marcada pela “universitarizagdo” da formagdo docente e pelas
ideias de “professor reflexivo” e de “professor pesquisador”. As escolas
normais, instituicbes com uma historia de grande significado, foram sendo
progressivamente substituidas pelas universidades.

Esta transicdo trouxe avangos significativos para o campo da formacdo
docente, sobretudo na ligagao & pesquisa e na aproximagao dos professores ao
espaco académico das outras profissdes do conhecimento. Mas, nos Gltimos
anos, tem vindo a crescer um sentimento de insatisfacdo, que resulta da
existéncia de uma distancia profunda entre as nossas ambicdes tedricas e a
realidade concreta das escolas e dos professores, como se houvesse um fosso
intransponivel entre a universidade e as escolas, como se a nossa elaboragéo
académica pouco tivesse contribuido para transformar a condigdo
socioprofissional dos professores (NOVOA, 2017, p.1108).

Apesar dos estudos relacionados a essas mudancas na perspectiva de professor,

constantemente ouvimos que 0s conhecimentos trazidos pelos docentes para seus alunos estéo

desatualizados e que ndo acompanham as caracteristicas dos alunos na atualidade, como

podemos observar na citacdo a seguir,

Dentre as criticas disparadas, € comum ouvir-se que 0s docentes empregam
métodos e recursos desatualizados ou 0s conhecimentos que possuem
mostram-se inadequados para lidar com as caracteristicas da populacdo que
frequenta as salas de aula nesta primeira década do século XXI. A situacdo se
torna mais complexa quando se verifica que tal sensacao ja estd presente nas
falas dos professores iniciantes (NEIRA, 2017, p. 191).
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No sentido de atualizar os conteldos para se adequar a nova realidade, Imbernon
(2011), nos traz a ideia que a profissdo docente do século XXI deve assumir uma mudanca
radical de como era realizada nos séculos anteriores para acompanhar todas as mudancas

ocorridas na sociedade.

[...] e a profissdo docente (entendida como algo mais que a soma dos
professores que se dedicam nessas instituicdes) devem mudar radicalmente,
tornando-se algo realmente diferente, apropriado as enormes mudancas que
sacudiram o Gltimo quartel do seculo XX. Em suma, a profissdo docente deve
abandonar a concepcao predominante do século XIX de mera transmissao do
conhecimento académico, de onde de fato provém, e que se tornou
inteiramente obsoleta para a educacéo dos futuros cidaddos em uma sociedade
democratica: plural, participativa, solidaria, integradora [...] (IMBERNON,
2011, p.7).

Esse autor nos traz ainda a ideia de que houve uma evolugéo nas institui¢des de ensino
ao longo do século XX, porém essas mudancas nao foram suficientes para quebrar com as

diretrizes iniciais da origem dessas instituicdes,

E claro que a instituicio educativa evoluiu no decorrer do século XX, mas o
fez sem romper as linhas diretrizes que lhe foram atribuidas em sua origem:
centralista, transmissora, selecionadora, individualista... Para educar
realmente na vida e para a vida, para essa vida diferente, e para superar
desigualdades sociais, a instituicdo educativa deve superar definitivamente o0s
enfoques tecnoldgicos, funcionalistas e burocratizantes, aproximando-se, ao
contrério, de seu cardter mais relacional, mais dial6gico, mais cultural-
contextual e comunitério [...] IMBERNON, 2011, p.7-8).

Durante os cursos de formacdo de professores os estagios tém sempre um papel de
destaque, pois é nesse momento que ha uma maior aproximacao com a profissdo, com o campo
de trabalho, se configura também como um grande desafio, pois os estudantes ficam diante da

verdadeira realidade educacional.

Durante os estagios, estudantes em formacdo experimentam a imersdao no
campo de trabalho, isto é, entram em contato com alunos e professores ‘reais’,
colocando-se diante da complexidade da acdo docente. Experimentam
emocOes bastante intensas, em virtude da responsabilidade com a
aprendizagem do outro, da organizagdo do tempo e do espaco, do exercicio da
avaliacéo e do estabelecimento de relacGes com a comunidade escolar. Ocupar
o0 lugar de professor e ser aceito pelos alunos se configura num grande desafio
para estudantes em formacdo que se veem rodeados de problematicas
educativas (ISSE; MOLINA NETO, 2016, p. 1).



37

Nesse contexto de formacéo de professores e sua profissionalizacdo docente, olhando
um pouco para a realidade que temos hoje na ESEF-UPE, e pensando especificamente os ECSO
como importante momento da formacgédo , vemos com bons olhos a intencdo de realizar uma
maior aproximacao com a escola e de firmar uma parceria de coparticipante nesse processo de
formagcéo.

Como exemplo destaca-se uma das decisdes tomadas pela ESEF-UPE, além da adesdo
aos Programas de Residéncia Pedagogica e PIBID, a qual designou professores para que fagam
0 acompanhamento e avaliagdo dos ECSO dividindo com o supervisor da escola a
responsabilidade no processo de formacgdo junto com o professor da disciplina de estéagio.
Entretanto entendemos que essas acOes isoladas ndo surtirdo efeito, é preciso que a
Universidade saia dos seus muros e busque uma maior integracdo com a escola se apropriando
da sua realidade e suas reais condicOes e necessidades.

Ainda neste debate, diante da especificidade da formacdo docente, a profissionalizagéo e
0 ECSO encontramos alguns autores, como Saviani (1996), Pimenta (2005) e Tardif (2014),
que trazem a tona estudos sobre 0s saberes necessarios a docéncia.

Esses saberes necessarios a pratica da docéncia, recebem classificacfes, por esses e por
outros autores, que nos levam a refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem, como se
ensina e como se aprende? O que se ensina e o que se aprende? E para que possamos apresentar
algumas respostas a essas questdes trouxemos as classificagdes.

Saviani (1996, p. 148-149) categoriza os saberes docentes em 5 (cinco) tipos:

a) Saber atitudinal: Saber relacionado as atitudes e comportamento do professor;

b)Saber critico-contextual: Saber das concepgdes socio-histéricas preparando os alunos
para atuar ativamente na sociedade;

c) Saberes especificos: Sdo os saberes relacionados as disciplinas do curriculo escolar.

d)Saber pedagogico: Sdo os saberes relacionados as teorias educacionais;

e)Saber didatico-curricular: Sdo os saberes relativos as formas de organizacdo e da
préatica docente.

Pimenta (2005, p. 20-28), categoriza os saberes docentes em 3 (trés) tipos:

a) Saberes da experiéncia: Sao os saberes que os professores trazem de sua condi¢do de alunos
e continuam adquirindo agora na condicdo de professor, através de seu exercicio docente e de
seus colegas de trabalho;

b) Saberes do conhecimento: S&o os saberes ligados ao conhecimento especifico da disciplina
que ira atuar, adquiridos na formacao académica;

c) Saberes pedagogicos: Sdo saberes que estdo relacionados a melhor forma de saber ensinar.
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Tardif (2014, p. 36-40), categoriza os saberes docentes em 4 (quatro) tipos:

a) Saberes da formacao profissional: Sdo os saberes transmitidos pelas IES. E subdividem-se
em: Saberes das ciéncias da educacdo: sdo os saberes cientificos e eruditos adquiridos na
formacéo, e os Saberes pedagdgicos: sdo concepcdes provenientes das praticas pedagdgicas;
b) Saberes disciplinares — S&o saberes que correspondem aos diversos campo do
conhecimento e emergem da tradigdo cultural;

c) Saberes curriculares — Sdo saberes adquiridos pelos professores ao longo da carreira nos
programas curriculares;

d) Saberes experienciais — Sao saberes que brotam da experiéncia dos professores.

A partir dos conceitos trazidos pelos diferentes autores, apesar de apresentarem algumas
diferencas em suas classifica¢fes, nos deixam claro que ha aproximac6es com a ideia de que
na formacdo de professores é fundamental a existéncia de diversos saberes, 0s quais nao se
sobrepGem, nem possuem ordens hierarquicas de importancia, um completando o outro, um se
articulando com o outro e um precisando do outro.

Para que a formacdo docente seja realizada de maneira completa é necessario, que esses
saberes caminhem juntos e articulados. Uma grande dificuldade encontrada entre os
professores e os saberes, pode ser descrita na fala a seguir “[...Jos educadores e os
pesquisadores, 0 corpo docente e a comunidade cientifica tornam-se dois grupos cada vez mais
distintos, destinados a tarefas especializadas de transmisséo e de producgdo dos saberes sem
nenhuma rela¢ao entre si” (TARDIF, 2014, p.35). Os desafios na formagdo docente sdo

inimeros e 0 ECSO realizado com qualidade é sem sombra de duvida um dos maiores.
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CAPITULO 4: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
OBRIGATORIO: dialogo com a literatura na superacéo teoria x pratica.

Quando se pensa em formacdo docente, varios autores tratam da tematica especifica
referente aos estagios. Autores como Pimenta e Lima (2012), Pimenta (2012), Benites et al
(2012), Scherer (2008), Andrade e Resende (2010), Milanesi (2012) e Agostini (2008), apontam
contribuicdes as discussdes sobre 0s estagios dentro desse processo de formacao de professores.

Trazendo alguns conceitos de estadgio podemos identificar semelhancas entre eles. Para
Lira, (2018, p. 126) o estagio é “um momento de construgdo coletiva e de bastante aprendizado
para iniciar sua pratica pedagogica”. Para Montiel e Pereira (2011, p. 422) “E um momento de
formacdo profissional do futuro professor em seu futuro campo de trabalho com
acompanhamento e sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado”. Para Pimenta
(2012, p.27) séo “as atividades que os alunos deverdo realizar durante seu curso de formacao,
junto ao campo futuro de trabalho”.

Outros autores trazem ainda:

O estagio curricular supervisionado € uma disciplina em geral de carater
obrigatério no curriculo dos cursos de formacdo universitaria e tem como
principal caracteristica a constru¢cdo de uma relacdo mais préxima com o
campo de trabalho especifico ao qual a formacéo esté afeta. No que respeita
aos cursos de formacdo de professores, a disciplina e identificada em
diferentes Instituicbes de Ensino Superior como Prética de Ensino.
(SCHERER, 2008, p. 77)

O estagio curricular obrigatorio € um componente fundamental no processo
formativo, que oportuniza ao estudante o exercicio da atividade profissional
na realidade em que vai atuar. Deve possibilitar aos estudantes a realizacdo de
uma atividade tedrico-prética, critico-reflexiva, respaldada pelo referencial
tedrico e pelo conhecimento de uma realidade de atuacdo, devendo articular
ensino, pesquisa e extensdo. (ANDRADE e RESENDE, 2010, p. 232).

Em todas falas fica claro que o estagio, sem duvida nenhuma, € 0 momento da
aproximacgdo com a profissdo, e ressaltamos que além dessa aproximagdo com o campo de
atuacdo profissional também deve ser o momento de articular, produzir e aplicar o0s
conhecimentos adquiridos e em construcdo. Entretanto ndo é incomum por vezes ser
negligenciado e tratado de maneira mais burocratica e menos importante. Para Agostini e
Terrazan (2012, p. 979), por exemplo, “o Estagio Curricular, como disciplina profissionalizante
na atual conjuntura, geralmente tem-se resumido a desenvolver atividades de observacéo,

participacao e regéncia”.
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Ao estabelecermos a relagdo do estagio com a formac&o profissional corroboramos com

uma citacdo que nos parece cada dia mais atual

Em relagdo ao estagio, é proposto que este deva estar presente em todas as
atividades de formacéo do licenciado, constituindo-se o eixo de significacdo
do Projeto Pedagdgico, devendo estar vinculado a todas as disciplinas, e
articulado com a pesquisa em ensino do contetdo especifico, sendo o
articulador entre diferentes niveis de ensino, entre ensino, pesquisa e extensao,
e as diferentes disciplinas do curso. (TAFFAREL, 1993, p. 8)

Os estudos e pesquisas sobre estdgio hoje apontam no sentido de superar a maneira
tradicional, técnica ou mesmo cartesiana de desenvolvimento dos estdgios nos cursos de
formacdo de professores e esse estudo espera contribuir com alternativas de qualificacdo dos
estagios.

Existe uma grande expectativa, no senso comum, de que com essas disciplinas os alunos
coloquem em “pratica” o que foi apresentado na “teoria” e que ¢ o momento de ter uma
experiéncia pedagogica positiva que o fara se tornar um bom professor.

Pimenta (2012) discorda desse entendimento que se costuma denominar de estagio como
0 momento mais “pratico” de um curso, tendo como contraponto as demais disciplinas que
apontam o momento mais “tedrico”. Outros autores corroboram com esse pensamento de

Pimenta, como podemos observar nas citacdes a seguir,

No Brasil, para os cursos de formacdo de professores e em especifico os cursos
de Licenciatura em Educagdo Fisica, privilegia-se um olhar “discursivo
pratico” sobre o estagio, estabelecendo que a universidade oferece ao futuro
professor possibilidades de experiéncias pedagogicas tendo como enfoque
atribuir-lhe uma gama de saberes cientificos e pedagdgicos que propiciara ao
mesmo intervir como profissional, enquanto a escola privilegia a orientacéo
de ordem prética. (BENITES et al., 2012, p.14).

O Estagio, como componente curricular, nos cursos de formacdo de
professores, tradicionalmente tem sido considerado, em muitos casos, como
uma atividade “pratica” de menor importancia, no conjunto das disciplinas
ditas “teoricas”. Essa desarticulagdo ¢ a grande responsavel pelos constantes
problemas da dicotomia entre teoria e pratica. (AGOSTINI e TERRAZAN,
2012, p. 979).

[...] A dissociacdo entre teoria e pratica ai presente resulta em um
empobrecimento das praticas nas escolas, 0 que evidencia a necessidade de
explicitar porque o estagio é teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica). De
acordo com o conceito de acdo docente, a profissao de educador é uma pratica
social, no caso por meio da educacgdo que ocorre ndo s6, mas essencialmente,
nas instituicdes de ensino. Isso porque a atividade docente é ao mesmo tempo
pratica e acdo (PIMENTA, 2012, p.41).
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Essa dicotomia teoria-pratica foi levantada no capitulo anterior, e ela permeia todo o
processo da construgdo histdrica dos estagios, que serd abordado no capitulo seguinte quando
colocarmos o olhar da legislacdo sobre os estagios, e assim poderemos ter a clareza que néo se
trata apenas de um momento pratico do curso. Nesse sentido ressaltamos a necessidade de

compreendermos o estdgio como um momento da praxis docente:

[...] o estagio, ao contrario do que propugnava, ndo ¢ atividade préatica, mas tedrica,
instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade de
transformac&o da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular ¢ atividade tedrica de
conhecimento, fundamentacgdo, didlogo e intervencdo na realidade, esta, sim, objeto
da praxis. Ou seja, é no contexto da sala de aula, da Escola, do sistema de ensino e da
sociedade que a praxis se da (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 45).

Para Pimenta (2012, p. 95), “a atividade docente é préxis” e ainda nos traz a ideia que “a
esséncia da atividade (préatica) do professor é o ensino-aprendizagem, ou seja, € o conhecimento
técnico-pratico de como garantir que a aprendizagem se realiza como consequéncia da atividade
de ensinar”.

A dicotomia teoria-pratica entre as disciplinas dos cursos de graduacdo e
especificamente as disciplinas de estdgio, pode ser superada a partir do momento que se
compreenda que em todos 0s momentos a teoria e a pratica se confundirdo e se complementaréo.

O estagio é um dos momentos da formacdo inicial mais esperado pelos académicos dos
cursos de licenciatura, que muitas vezes chegam a esse ponto de sua formacéo, tendo apenas
vivenciado o processo ensino-aprendizagem em sala de aula como aluno, como podemos

observar na fala abaixo,

O estagio é um periodo muito importante na formacao inicial dos professores
e esperado pelos estudantes dos cursos de licenciatura com muita expectativa.
Para muitos estudantes, o (nico contato que tiveram até entdo com a sala de
aula foi na condicdo de alunos, mas agora 0s papeis se invertem, tendo que
assumir a funcdo de professor, por isso esses estudantes carregam consigo
muita ansiedade. (MILANESI, 2012, p. 210)

Hoje os ECSO comecam a ter um lugar de destaque na formacao docente, em virtude

do reconhecimento de sua importancia a partir de diversos autores,

O ECS, tomado como componente da Prética de Ensino, torna-se entdo, o
espaco curricular privilegiado de insercdo dos académicos no exercicio da
docéncia, sob a supervisao efetiva da Instituicdo formadora; € 0 momento de
buscar desenvolver préaticas de ensino inovadoras, vinculadas ndo apenas aos
saberes especificos a cada area de formacgdo e aos saberes pedagdgicos,
adquiridos ao longo do curso, como ao conhecimento do ambiente escolar.
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Trata-se, talvez, do momento mais impactante da formagéo universitaria, pois
o0s académicos sdo chamados a repensar e a reorganizar seus conhecimentos
no sentido de planejar, desenvolver e avaliar seu processo de ensino dirigido
a uma situacdo particular e tnica. (SCHERER, 2008, p 81)

O momento do estdgio curricular supervisionado, dentro dos cursos de
formacéo de professores, é bastante forte e complexo. Sobre 0 mesmo recaem
expectativas sobre as possibilidades de atuacdo do estagiério enquanto alguém
que vird a se tornar um professor, mas que necessita de experiéncias
pedagogicas. Também é um periodo dindmico no qual compreende o0s
esforcos da universidade e da escola, prevendo acordos, acompanhamentos,
discussfes sobre as situacGes de ensino e orientacdes sobre a tarefa de
aprender a ensinar. (BENITES et al., 2012, p. 14)

Os estagios, como um importante elemento de investigacdo, apresentam diferentes
concepgdes, e como ilustragdo trazemos o estudo de Milanesi (2012) e Pimenta e Lima (2012)
que ajudardo a subsidiar a analise dos dados dessa pesquisa.

Milanesi (2012, p 211-216), traz as diferentes concepg¢des de estagio de professores
regentes, como resultado de uma pesquisa realizada no Mato Grosso, na cidade de Caceres, que
aponta: 1) momento de colocar em prética as teorias aprendidas, nesse entendimento de estagio
fica claro que os professores dicotomizam a teoria da pratica. A dicotomia teoria e pratica
acompanhou as primeiras legislacdes que tratavam sobre estagio, observaremos no percurso
historico da legislacdo o Parecer 292/62 que instituiu a Pratica de Ensino na forma de estagio
supervisionado no final do curso, momento que o aluno ja estudou toda a “teoria” e pode colocar
em “pratica” o que foi estudado no estidgio; 2) momento de relagdo teoria e pratica, os
professores veem o estagio enquanto praxis pedagdgica. Nessa forma de pensar a LDB de 96 e
as Diretrizes seguintes das Licenciaturas, apostam na concepc¢do de aprender a ser professor e
em uma relacdo teoria-pratica 3) periodo de aprendizagem da realidade escolar, nessa
perspectiva o autor descreve que ha o contato com a comunidade escolar com a profissdo e ha
trocas de experiéncia, se observa a estrutura fisica, administrativa e pedagdgica, se aprende na
docéncia ao ser avaliado e a partir da realidade da sala de aula, rever seus métodos de ensino;
4) periodo de exercicio da pratica pedagOgica, momento apenas para exercitar a pratica
pedagdgica; 5) periodo de aquisicdo de experiéncias, momento adquirir a experiéncia para
exercer a fungdo docente; e, 5) periodo de identificacdo ou ndo com a profissdo, momento em
que, a partir da realizacdo do estagio, o aluno se identifica ou ndo com a profissao.

Pimenta e Lima (2012, p. 35-56) apresentam uma classificacdo dos estagios a partir de
seus estudos. 1) O estagio na perspectiva da pratica como imitagdo de modelo “reduz-se a
observar os professores em aula e imitar esses modelos, sem proceder uma analise critica

fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social que o ensino se processa”. 2) O
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estagio na perspectiva da pratica como instrumentalizagdo técnica “fica reduzido a hora da
pratica, ao como fazer as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de
habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observacéo,
diagramas, fluxograma.” 3) O estagio como teoria e pratica “s6 pode ser conseguido se o estagio
for uma preocupagdo, um eixo de todas as disciplinas do curso.[...] todas as disciplinas
necessitam oferecer conhecimentos e métodos para a formagao de professores.” 4) O estagio:
aproximacdo da realidade e atividade teoérica é “atividade tedrica de conhecimento,
fundamentagao, didlogo ¢ interven¢do na realidade, esta, sim, objeto da praxis.” 5) O estagio
como pesquisa e a pesquisa no estagio “como método de formagao de futuros professores, na
mobilizagdo de pesquisas que permitam uma ampliacdo e analise dos contextos onde 0s estagios
se realizam e na possibilidade dos estagiarios desenvolverem postura e habilidades de
pesquisador.”

Com as classificacOes apresentadas pelos autores, podemos identificar uma necessidade
premente de mudanca na concepcao de estagio, saindo da ideia de que ele é apenas um momento
pratico da sua formacao e passando a considerar que o estagio € 0 momento tedrico e pratico.

Assim concordamos que:

O estagio supervisionado pode ainda instituir uma via de médo dupla entre
Escola e Universidade, a medida que possibilita a identificacdo e o
enfrentamento tedrico metodoldgico em conjunto de situacGes problemas
comuns, que estejam a desafiar as respectivas instituicbes educacionais, na
formacé&o e na atuagdo profissional docente (PIRES, 2012, p. 207).

Reforcamos o pensamento de que o estagio € a teoria operacionalizada na prética, é
pratica subsidiada de teoria e ainda de que, com o estagio, ha uma qualificacdo na formacao e
na atuacdo docente, ja que envolvemos nesse processo 0s académicos, que estdo em formacao,

e os profissionais que estdo em atuacdo, ou seja € um espac¢o de atuacdo e formacdo reciproca.
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CAPITULO5: O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO - O que
a legislacéo aponta?

Ao trazermos a temaética de estagio, sentimos a necessidade de apresentar um percurso
historico de legislagdes que foram decisivas na implantacdo e alteracGes dos estagios
curriculares supervisionados nos cursos superiores de EF no Brasil, especialmente as
resolugdes mais recentes que estabeleceram as diretrizes para o funcionamento das
licenciaturas e do curso de graduacdo em EF e que, especificamente, no que se refere aos
estagios curriculares, apresentam divergéncias para serem operacionalizados, como veremos
mais adiante e ainda algumas normatizacGes mais amplas que interferem na EF e até mesmo
nos estagios de uma forma geral.

Para Benites, Souza Neto e Hunger (2008), quando falamos da origem dos cursos de
Educacao Fisica no Brasil no processo de formacdo profissional, logo se vincula a Marinha,
Forca Publica e Exército, especificamente utilizando os métodos ginasticos como o aleméo,
inicialmente, e posteriormente o francés.

Nas primeiras décadas do século XX aparecem os cursos de curta duragao para formacao
prioritaria de militares. Em 1929, o curso provisorio de Educagdo Fisica ministrado pelo
exército aceitou a inscricao de civis. Os autores ainda nos trazem que a década de 1930 foi
marcada pelo surgimento de outras escolas como a criacdo da Escola de Educacdo Fisica do
Exército (ESEFEX) no Rio de Janeiro em 1933 pelo decreto 23.232, onde o0s civis também
tiverem acesso ao curso. Nessa década também foi criada a Escola de Educacéo Fisica de Sdo
Paulo em 1934 e regulamentada a Escola de Educacdo Fisica da Forca Publica do Estado de
Sédo Paulo (criada em 1909), com o decreto 7.688 em 1936.

Ainda nessa década, para além da area da EF, foi criado o Estatuto das Universidades
Brasileiras, nele foi criada a Faculdade de Educacéao, Ciéncias e Letras que tinha como uma
de suas funcdes, preparar pessoas para 0 magistério. Foram criados diversos cursos de
bacharelado e incluido no decreto um curso de Didética de 1 ano objetivando a formac&o para
0 magistério, sendo esse esquema de formacdo o chamado “3+1” que ainda perdurou por
varias décadas, o que ndo impactou diretamente na EF, pois ainda ndo existiam bacharelados
em nossa area, mas consagrou esse esquema que futuramente viria a influenciar. Esse tipo de
ensino mostrava a fragmentacdo dos contetdos especificos e da formacdo pedagdgica.
(ANDRADE, RESENDE, 2010, p. 235.)
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Com o Decreto-Lei n° 1.212'® de 1939 foi criada na Universidade do Brasil a Escola
Nacional de Educacdo Fisica e Desporto (ENEFD) que tinha como proposta o ensino dos
seguintes cursos: a) Superior de Educacdo Fisica; b) Normal de Educacéo Fisica; ¢) Técnica
Esportiva; d) Treinamento e Massagem e e) Medicina da Educacéo Fisica e dos Desportos.
Esse Decreto citava as disciplinas que deviam ser ministradas em cada um desses anos, néo
existia a disciplina de estdgio nem de Pratica de Ensino, no entanto nos cursos Superior de
Educacao Fisica (realizado em 2 anos) e Normal de Educacéo Fisica (realizado em 1 ano), em
seu rol de disciplinas ja aparecia uma disciplina que apontava, pelo menos na nomenclatura,
uma preocupagao com 0 ensino, e acontecia nos 2 (dois) anos do curso, era a disciplina de
Metodologia da Educagdo Fisica. (BRASIL, 1939, arts.2°, 3° e 4°).

Em 1945 surgem algumas alteragcdes dos Cursos da ENEFD com o Decreto-Lei n® 8.270
de 1945, que tinha como proposta o ensino dos seguintes cursos: a) Superior de Educagio
Fisica; b) Educacdo Fisica Infantil; ¢) Técnica Desportiva; d) Massagem e €) Medicina
aplicada a Educacdo Fisica e aos desportos. O curso superior de Educacéo Fisica passou a ser
realizado em 3 (trés) anos e o de Educacéo Fisica Infantil em 1 (um) ano e o Decreto, assim
como o anterior, citava as disciplinas que deviam ser ministradas em cada um desses anos.
Continuava sem existir a disciplina de estagio e de Pratica de Ensino, porém a disciplina de
Metodologia da Educacdo Fisica fazia parte do rol de disciplinas e aparecia em todos anos,
sendo no ultimo ano Metodologia da Educacdo Fisica e dos Desportos. (BRASIL, 1945, art.2°
e 3°).

Para Menezes e Santos (2001) em 1942 sob o comando do Ministro da Salde e
Educacdo do Brasil, Gustavo Capanema, é iniciada uma reforma do sistema educacional
brasileiro, chamada de Reforma Capanema, em homenagem ao seu criador. Entre as reformas
tivemos a organizacdo do ensino industrial e secundario, a criagdo de alguns 6rgdos como o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), o Instituto Nacional de Servicos
Pedagdgicos (INEP) e em 1946 é promulgada a Lei Organica do Ensino Normal®®, que definia
um unico curriculo para todos os estados, que poderiam ampliar ou fragmentar disciplinas
previamente estabelecidas.

Para Martins e Curi, (2019) historicamente o conceito de estagio supervisionado é

instituido no Brasil a partir dessa Lei Organica onde podemos observar que nos cursos de

18 Decreto-Lei n° 1.212 de 17/04/1939, que cria na Universidade do Brasil, a Escola Nacional de Educagdo Fisica
e Desportos

19 Decreto-Lei n° 8.270 de 03/12/1945, que altera disposicdes do Decreto-Lei n® 1.212 de 17 de abril de 1939.

20 Decreto-Lei n° 8.530 de 02/01/1946, que organizou o ensino normal.
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regentes de ensino priméario (que tinha a duracdo de 4 anos) aparece, no rol de disciplinas,
pela primeira vez, psicologia, pedagogia e didatica e pratica de ensino e no curso de formacéo
de professores primarios (que tinha a duracéo de 3 anos) as disciplinas de metodologia do
ensino primario, pratica de ensino, historia e filosofia da educacdo e psicologia educacional,
disciplinas de cunho mais pedagdgico, mas que ainda eram minoria. As disciplinas de
educacao fisica e educacgdo fisica, recreacdo e jogos estavam presentes nos dois Cursos.
(BRASIL, 1946, cap. | e cap. II)

Em 1961 foi promulgada a Lei n° 4024?%, a 12 LDB. Andrade e Resende (2010) afirmam

que,

No periodo que compreende as décadas de 1950 e 1970, varias universidades
federais foram criadas no Brasil, devido a descentralizacdo do ensino superior
e a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1961 — Lei
No 4.024. Essa Lei ndo chegou a alterar a formacéo do professor. No decorrer
da década de 1960, o sentido de prética presente era o “da pratica como
imitagdo de modelos tedricos existentes”. (p. 236)

Corroboramos com a ideia de Andrade e Resende (2010) de que a LDB de 1961 néo

tenha necessariamente tido um novo olhar para a formacao dos professores, ja que fica evidente

que o sentido de préatica, era extremamente tradicional, pois nele existia apenas uma reproducéo

de um modelo existente. Esse modelo de pratica e o estagio nessa perspectiva fica evidente no

texto a seguir,

A préatica como imitagdo de modelos tem sido denominada por alguns autores
como “artesanal”, caracterizando o modo tradicional da atua¢do docente,
ainda presente em nossos dias. O pressuposto dessa concepcdo € que a
realidade do ensino é imutavel e os alunos que frequentam a escola também o
sdo.

O estégio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula
e imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que 0 ensino se processa.
(PIMENTA e LIMA, p.35-36, 2012).

Em 1962, o Parecer CFE 292/62 foi promulgado e pela primeira vez estabelecia a
obrigatoriedade da préatica de Ensino sob a forma de Estagio Supervisionado, entendido na
época, como um componente curricular minimo de formagéo docente. Antes da promulgacéao
do Parecer, a Pratica de Ensino ndo era obrigatoria e era vista como tema de um programa e
ndo de um objeto minimo curricular. A Pratica de Ensino sob a forma de Estagio

Supervisionado deveria ser cumprido por todos os cursos de formacdo de professores da

21 12 LDB para o Ensino de 1° e 2° grau, Lei n° 4.024 de 20/12/1961.
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época. Esse Parecer complementava a obrigatoriedade de que os estagios fossem realizados
em escolas da rede de ensino e teriam a duragdo de um semestre letivo e ainda definia as
matérias pedagogicas teriam uma carga horaria de 1/8 da duracdo do curso (ANDRADE e
RESENDE, 2010; MARTINS e CURI, 2019). Iremos observar que a carga horaria destinada
ao estagio, de um semestre letivo, vai ao longo do tempo, tendo a sua carga horaria ampliada,
até os dias de hoje.

A partir de 196922, 0 estagio supervisionado como componente obrigatorio, passa a ter
uma duragdo minima de 5% da carga horéria total do curso (MARTINS e CURI, 2019). Nesse
mesmo ano?, o curso de graduagdo em Educacio Fisica sofre uma reestruturagdo e passa a
formar o licenciado em Educacdo Fisica e Técnico em Desportos, com uma carga horaria de
1.800 horas, a ser desenvolvido no minimo em 3 (trés) anos e no maximo 5 (cinco) anos, com
a definicdo de um curriculo minimo com matérias basicas e matérias profissionais, entre as
matérias profissionais algumas eram chamadas de matérias pedagdgicas. Observa-se nesse
curriculo uma grande concepgao biologica e uma énfase no “saber-fazer” (BENITES, SOUZA
NETO e HUNGER, 2008). Por muitos anos essa concepg¢do do “saber-fazer” norteou os
curriculos dos cursos de EF no Brasil, onde os alunos teriam que durante as aulas executar os
movimentos corporais realizados nos diferentes esportes, nas dangas, nas ginasticas e nas lutas
e ser avaliados por essa execucao, para essa concepcao, o fato de serem excelentes executantes
Ihes conferia a certeza de serem excelentes professores.

Para Andrade e Resende (2010), em 1971 foi promulgada a Lei n° 5.692%4, a 22 LDB
que modificou a nomenclatura de ensino primario, ginasio e colegial para 1° e 2° graus e deu
ao ensino médio (na época 2° grau) um carater profissionalizante e estabelecia que toda
habilitacdo especifica deveria ser obtida em um curso superior de graduacdo correspondente
a licenciatura plena. Que era o caso da habilitacdo especifica para ministrar EF.

A partir de 19722° nos cursos Normais passou a aparecer, com mais evidéncia, uma
preocupacdo com o ensino através da disciplina de didatica que conduziria a pratica de ensino

sob a forma de estagio supervisionado, como observamos no que a legislacéo nos dizia,

A didatica fundamentara a metodologia do ensino, sob o triplice aspecto de
planejamento, de execucdo do ato docente — discente e de verificagdo da
aprendizagem, conduzindo a pratica de ensino e com ela identificando-se sob a
forma de estégio supervisionado. Devera a metodologia responder as indagacgdes

22 parecer CFE n° 627 de 1969.

23 Resolugédo CFE n° 69 de 1969.

2422 DB para 0 Ensino de 1° e 2° grau, Lei n° 5.692 de 11/08/1971.

25 Parecer CFE n° 349 de 06/04/1972 que trata do exercicio do magistério em 1° grau, habilitacdo especifica do 2°
grau.
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que irdo aparecer na préatica de ensino, do mesmo modo que a pratica de ensino tem
que respeitar o lastro tedrico adquirido da metodologia. (BRASIL, 1972, art. 1°).

Para Pimenta (2012) os autores do Parecer 349/72 esperavam que as expressdes que
existiam em legislacbes anteriores e que mantinham uma imprecisdo entre Didatica,
Metodologia Geral e Especial e pratica de Ensino fossem solucionadas com a fusao entre elas,
para a autora, na realidade, permaneceu a ambiguidade das disciplinas, pois muitos cursos
deixavam de tratar Metodologia, pois a legislacdo falava em Didatica que incluia a Prética de
Ensino que era entendida como estagio.

Em 1996 é promulgada a Lei 9.394?%, a mais atual Lei de Diretrizes e Bases Nacionais,
gue em seu Art.65 descrevia a carga horaria de 300 horas, no minimo, de Pratica de Ensino.
E no seu Art.82 descrevia ainda que os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para a
realizacdo dos estagios dos alunos. BRASIL, (1996, art. 65 e 82). Mais uma vez vemos, no
percurso histdrico do estagio um aumento significativo de sua quantidade de carga horaria.

Para os cursos de Licenciatura em EF no Brasil, uma grande mudanca surge a partir de
1987, quando o Conselho Federal de Educagcéo institui a Resolugdo CFE n° 03%’, onde se falou
pela primeira vez em cursos de Educacdo Fisica na forma de Bacharelado e/ou Licenciatura.

Essa resolucdo afirmava que a formacao dos profissionais de Educacao Fisica seria em
feita em curso de graduacédo que conferiria o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacao
Fisica. A carga horaria foi ampliada passando de 1.800 para 2.880 horas-aula e a duracdo do
curso passou para 4 (quatro) anos no minimo e 7 (sete) anos no maximo. No que se refere ao
estagio a resolucdo descrevia ainda que o Estagio Curricular, com duracdo minima de um
semestre letivo, sera obrigatdrio tanto nas Licenciaturas como nos Bacharelados, devendo
para estes, ser complementado com a apresentacdo de uma monografia (Trabalho de
Concluséo de Curso). (BRASIL, 1987, art. 1°, 4° e 59).

Benites, Souza Neto e Hunger, (2008) nos mostram que muitos curriculos no Brasil
adotaram a perspectiva de licenciatura ampliada para que a formacdo ndo ficasse restrita a
escola ou mesmo oferecesse apenas bacharelado, ainda que algumas tenham optado em
separar um do outro.

Pretendia-se que todos os conhecimentos dessem maior legitimidade a profissdo e nesse
sentido os académicos poderiam atuar nas areas Escolar e Ndo Escolar. Essa perspectiva de

curriculo com Licenciatura ampliada foi adotada na ESEF-UPE em sua reestruturacdo

% | ei 9.394 de 20/12/1996, a mais atual Lei de Diretrizes e Bases Nacionais
27 Resolugdo CFE n° 03 de 16/06/1987 que fixa os minimos de contelido e duragdo a serem observados nos
cursos de graduacdo em Educagdo Fisica (Bacharelado e/ou Licenciatura).
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curricular que foi implantada em 1990. Naquele momento o grupo que estruturou a reforma
curricular, em reunides com os professores que compunham os departamentos da Instituigéo
optaram por adotar a perspectiva de uma licenciatura ampliada porque o coletivo ainda néo
tinha clareza das areas de atuacdo do licenciado e do bacharel. Nesse sentido, 0S nossos
académicos atuaram dentro e fora da escola. O ECSO foi definido com 450 (quatrocentos e
cinquenta) horas, sendo 225 (duzentos e vinte cinco) horas na Prética de Ensino 1 (destinado
a area ndo escolar, aulas em clubes, academias e outros locais fora do ambiente escolar) e 225
(duzentos e vinte cinco) horas na Préatica de Ensino 228 (destinado a area escolar, aulas de
educacao fisica na educacao basica).

A partir de 2002 sdo instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo de
professores da educacdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacédo plena
através da Resolucido CNE/CP n° 01 de 18/02/022° e logo em seguida, através da Resolugio
CNE/CP n° 02 de 19/02/02% séo instituidas 400 horas de estagio curricular supervisionado,
ampliando em 100 horas a quantidade de carga horéria que estava prevista na LDB, a partir

do inicio da segunda metade do curso, sobre estagio a diretriz nos aponta que:

O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em Escola de
Educacdo basica, e respeitando o regime de colaboracao entre os sistemas de ensino,
deve ser desenvolvido a partir da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela Escola formadora e a Escola campo de estagio (BRASIL, 2002,
art. 13, § 39).

Com essa Diretriz a area de atuacdo dos profissionais formados nos cursos de
licenciatura passa a ser a docéncia do componente curricular EF nas diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica, diferente das licenciaturas pautadas na resolucdo anterior,
onde os profissionais poderiam ter uma atuacdo plena em qualquer area da Educacéo Fisica,
fosse escolar ou ndo escolar, se optassem pela perspectiva de licenciatura ampliada. Dessa vez
0S cursos nao tém a opcdo de escolher uma licenciatura ampliada. Na ESEF-UPE com essa
reestruturacdo curricular que foi implantada em 2005 passou a funcionar os 2 (dois) cursos
paralelamente com entradas diferentes no vestibular, os cursos de Licenciatura e de
Bacharelado em EF na UPE.

28 Dados obtidos na Escolaridade da ESEF-UPE.

2 BRASIL, Resolugdo CNE/CP n° 1 de 18/02/2002. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, de graduagéo plena.

30 BRASIL, Resolugdo CNE/CP n° 2/02/2002.Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura
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Em 2004 a Resolugdo CNE n° 73! instituiu as diretrizes curriculares nacionais para os
cursos de graduacdo em EF, em nivel superior de graduacdo plena, ndo tratando do termo
Bacharelado (que estava presente na Resolucdo n® 03 de 16/06/1987), mas apenas de
graduacdo em EF. Na area tem-se interpretado e usado o termo Bacharelado como equivalente

ao termo Graduacéo da Diretriz, sendo desta forma definidos pelas IES no Brasil.

De acordo com Oliveira (2006) nas Diretrizes especificas para a educacdo fisica
manteve-se 0 termo graduado, mas os diversos cursos existentes no pais adotam a
terminologia de bacharel, como apontado no primeiro documento encaminhado pela
comissdo de especialistas da area criada pela SESu ao CNE. (OLIVEIRA Apud
RINALDI e PIZANI, 2012)

Para o graduado em Educacdo Fisica (bacharel) a diretriz ndo estabelece a educacdo
basica como l6cus de intervencdo, mas campos que oportunizem a pratica de atividades

fisicas, recreativas e esportivas. Sobre estagio essa diretriz nos aponta que:

O estagio profissional curricular representa um momento da formagdo em que o
graduando devera vivenciar e consolidar as competéncias exigidas para o exercicio
académico-profissional em diferentes campos de intervencdo, sob a supervisdo de
profissional habilitado e qualificado, a partir da segunda metade do curso. (BRASIL,
2004, art. 10, § 2°).

Em 2008 foi sancionada a nova Lei que dispde sobre o Estagio de estudantes,® que
definiu, classificou e estabeleceu as relagbes entre estagiario e instituicdes no que concerne a
oferta e acompanhamento de estagios, tanto em nivel superior, como educac¢do basica, tanto
em modalidades regulares, como especiais ou profissionais. Essa Lei revogou as leis
anteriores e estabeleceu que o estagio faz parte do PPC podendo ser obrigatério ou nao

obrigatério como nos mostra a Lei:

O estagio obrigatorio é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga
horaria € requisito para aprovagdo e obtencdo do diploma. O estagio ndo-obrigatorio
é aquele desenvolvido como atividade opcional, acrescida a carga horéaria regular e
obrigatéria (BRASIL, 2008, art. 2°, § 1° e § 29)

A Lei de estdgio de 2008, trouxe grandes avangos ao estagio nos aspectos estruturais,

ja que garante que a nomenclatura de estagio extracurricular ndo mais existe, tratando todos

31 BRASIL, Resolucdo CNE/CP n° 7 de 31 de margo de 2004. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduacdo em Educacdo Fisica em nivel superior de graduacao plena.
32 |_ei n° 11.788 de 25/09/2008 dispde sobre o estagio de estudantes e revoga as leis de estagios anteriores
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0s estagios como curriculares, ja que fazem parte do curriculo do aluno, além de determinar
alguns pontos obrigatorios como: a assinatura do termo de compromisso, pelo estagiario, pela
instituicdo de ensino e pelo concedente, a contratacdo de seguros contra acidentes pessoais,
a realizacdo do estagio em area afim do curso sob a supervisdo de um profissional da area,
um maior envolvimento da instituicdo do ensino com a presenca do orientador, professor da
instituicdo, que acompanhard o estagiario em locus, o pagamento de uma bolsa e auxilio
transporte e recesso de 30 (trinta dias) remunerado, quando se tratar de estagio nao
obrigatorio.

Depois das Diretrizes das Licenciaturas em 2002 e do Bacharelado em 2004, apenas
em 2015 ¢ fixada uma nova Resolu¢do que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura), e para a formacao continuada, a Resolucgédo
n. 2, de 1 de julho de 2015.

As Resolugdes anteriores que definiram as Diretrizes dos cursos de licenciatura, n°1 e
n°® 2 de 2002, ficaram revogadas com essa nova Resolucdo. Os cursos de licenciatura
precisaram se adequar a essa nova Resolucao.

Os cursos de formacdo inicial de professores para a educagdo bésica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento efou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que o0s
englobam, bem como a formacdo para 0 exercicio integrado e indissocidvel da
docéncia na educacgdo bésica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orientac6es curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na éarea de
formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas

especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo; (BRASIL,
2015, art. 13, § 1°).

Essa Resolugédo que instituiu as Diretrizes das licenciaturas, mantém a carga horaria do
estagio supervisionado de 400 (quatrocentas) horas e ndo aumenta como vinha ocorrendo ao
longo dos anos, ndo estabelece que o mesmo deva ocorrer a partir da segunda metade do curso,
como era definido na Diretriz anterior. Os curriculos de EF, organizam nessa estrutura de

segunda metade do curso, tendo em vista a Resolucdo de 2004, do curso de graduacdo em EF,
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Bacharelado, ja falado anteriormente, porque nela determinava que as disciplinas de estagio
acontecessem a partir da segunda metade dos cursos.

Uma nova Resolucdo das Licenciaturas foi, bem recentemente e mais uma vez,
implementada revogando a Resolucdo anterior n® 2 de 2015, que ainda esta em vigor por pelo
menos 2 (dois) anos. A mais atual Resolucdo das Licenciaturas € a Resolugdo CNE/CP N ° 2,
de 20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacado Inicial de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formacéo). Essa nova Resolucéo
também mantém, como a anterior, a carga horaria total das licenciaturas de 3.200 (trés mil e
duzentas horas) e do estagio supervisionado de 400 (quatrocentas) horas.

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a
Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Bésica, serdo organizados
em trés grupos, com carga horéria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, e devem considerar o desenvolvimento das competéncias
profissionais explicitadas na BNC-Formagdo, instituida nos termos do
Capitulo | desta Resolugdo. Art. 11. A referida carga horéria dos cursos de
licenciatura deve ter a seguinte distribuicdo: I - Grupo I: 800 (oitocentas)
horas, para a base comum que compreende o0s conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagégicos e fundamentam a educacéo e suas articulagdes
com os sistemas, escolas e préaticas educacionais. Il - Grupo I1: 1.600 (mil e
seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetdos especificos das areas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e
para 0 dominio pedagdgico desses contetdos. Il - Grupo Ill: 800
(oitocentas) horas, pratica pedagOgica, assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos | e I, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora. (BRASIL, 2019,
art. 10 e 11).

Essa nova Resolucéo das Licenciaturas, apesar de ndo diferenciar da anterior no aspecto
de carga horaria do curso e carga horaria destinada para os estagios, difere muito quando
estabelece que os conteudos da BNCC fagam parte dos curriculos dos cursos de formacéo de
professores, como podemos observar,

Art. 1° A presente Resolucdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacao
Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagéo), constante do Anexo, (*)
Resolucdo CNE/CP 2/2019 a qual deve ser implementada em todas as
modalidades dos cursos e programas destinados & formagdo docente.
Paragrafo Unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica e a BNC-
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Formacdo tém como referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular da Educacdo Béasica (BNCC), instituida pelas Resolucdes
CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.

Art. 2° A formacéao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral. (BRASIL, 2019, Art. 1° e 2°)

Ainda falando um pouco sobre essa Resolucéo, fica claro para n6s que nela a ideia da
dicotomia teoria-prética, tdo criticada por autores que estudam a formacgdo profissional e
estdgio como Pimenta (2012), Pimenta e Lima (2012), Benites et (2012), ainda permanece e
é ressaltada, vemos isso quando a Resolucdo afirma que pretende aliar a teoria e a préatica e
que isso se daréd ao unir o professor da IES e da escola e a institui¢cdo formadora e 0 campo de
atuacdo, desconsiderando que hoje os autores que discutem essa temética consideram a escola
ndo s6 um campo de aplicacdo como também um campo de formacéo junto com a IES e que
0 pensamento de que as IES sejam 0s campos das teorias e as escolas 0s campos das aplicaces

praticas, j& vem sendo questionado por diversos autores como vimos nos capitulos anteriores.

Art. 15. No Grupo 1, a carga horéria de 800 horas para a préatica pedagdgica
deve estar intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com
0s estudos e com a préatica previstos nos componentes curriculares, e devem
ser assim distribuidas: 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado,
em ambiente de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso, entre
o0s temas dos Grupos | e I1.

§ 1° O processo instaurador da pratica pedagogica deve ser efetivado
mediante o prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora e a instituicdo
associada ou conveniada, com preferéncia para as escolas e as instituicoes
publicas.

§ 2° A prética pedagdgica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por
docente da instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente da
escola onde o estudante a realiza, com vistas a unido entre a teoria e a
pratica e entre a instituicdo formadora e o campo de atuagéo.

§ 3° A pratica deve estar presente em todo o percurso formativo do
licenciando, com a participacdo de toda a equipe docente da instituicdo
formadora, devendo ser desenvolvida em uma progresséo que, partindo da
familiarizacdo inicial com a atividade docente, conduza, de modo harménico
e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada
e incluir a mobilizacdo, a integracdo e a aplicacdo do que foi aprendido no
curso, bem como deve estar voltada para resolver os problemas e as
dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa.

§ 4° As praticas devem ser registradas em portfolio, que compile evidéncias
das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais
como planejamento, avaliagéo, conhecimento do conteudo.

§ 5° As préaticas mencionadas no pardgrafo anterior consistem no
planejamento de sequéncias didaticas, na aplicacdo de aulas, na
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aprendizagem dos educandos e nas devolutivas dadas pelo professor
(BRASIL, 2019, Art. 15, grifo nosso).

Sendo assim, ao elaborarmos um PPC de Licenciatura em EF, precisamos olhar as duas
Diretrizes, a do curso especifica e das Licenciaturas, que precisam estar em consonancia.

Também recentemente, em 2018, uma nova Resolugio® instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, substituindo a
Resolucdo anterior de 2004 que foi revogada, essa Resolucdo traz uma grande mudanca para
0s cursos de EF ja que agora o curso sera unico de graduacdo em EF, com uma mesma entrada
para Licenciatura e Bacharelado, tendo uma carga horaria de 3.200 horas, com uma etapa
comum de 1.600 horas e uma etapa especifica de 1.600 horas. Na etapa especifica 0 académico
definird, de acordo com os critérios estabelecidos pela IES, se iré ter sua formacao especifica
em Licenciatura ou Bacharelado em Educacéo Fisica, podendo a cargo da instituicdo oferecer

a dupla formacéo.

Art. 5° Dada a necessaria articulacdo entre conhecimentos, habilidades, sensibilidade
e atitudes requerida do egresso para o futuro exercicio profissional, a formacédo do
graduado em Educacdo Fisica terd ingresso Unico, destinado tanto ao bacharelado
quanto a licenciatura, e desdobrar-se-4 em duas etapas, conforme descri¢éo a seguir:

| - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formacéo geral, identificador da area de
Educacdo Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais,
comum a ambas as formacgoes.

Il - Etapa Especifica - Formacdo especifica a ser desenvolvida em 1.600 (mil e
seiscentas) horas referenciais, na qual os graduandos terdo acesso a conhecimentos
especificos das op¢des em bacharelado ou licenciatura.

8 1° No inicio do 4° (quarto) semestre, a Instituicdo de Educacdo Superior devera
realizar uma consulta oficial, por escrito, a todos os graduandos a respeito da escolha
da formacéo que pretendem seguir na Etapa Especifica - bacharelado ou licenciatura
- com vistas a obtengao do respectivo diploma, ou, ao final do 4° (quarto) semestre,
definir sua escolha mediante critérios pré-estabelecidos; (BRASIL, 2018, art. 5°,
819)

Art. 30 As Instituicbes de Educagao Superior poderdo, a critério da Organizagdo do
Projeto Pedagégico Curricular do Curso de Educagdo Fisica, admitir, em
observancia do disposto nesta Resolucéo, a dupla formagéo dos matriculados em
bacharelado e licenciatura (BRASIL, 2018, art. 30).

Na formacdo especifica da Licenciatura em EF, dessa vez essa nova legislagdo traz um
aumento da carga horéria destinada ao Estagio Supervisionado e agora um aumento

considerado bastante substancial.

33 Resolugdo n® 6 de 18/12/2018, instituiu as Diretrizes Curriculares nacionais dos cursos de graduagéo em
Educacdo Fisica
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Art. 11 As atividades praticas da etapa especifica da Licenciatura deverdo conter o
estagio supervisionado, bem como outras vinculadas aos diversos ambientes de
aprendizado escolares e ndo escolares.

§ 1° O estdgio deverd corresponder a 20% das horas referenciais adotadas pelo
conjunto do curso de Educacdo Fisica ao aprendizado em ambiente de prética real, e
devera considerar as politicas institucionais de aproximacao ao ambiente da escola e
as politicas de extensdo na perspectiva da atribuicdo de habilidades e competéncias.

§ 2° O estagio deverd expressar e integrar o conjunto de atividades préaticas realizadas
ao longo do curso e ser oferecido, de forma articulada, com as politicas e as atividades
de extens&o da instituicdo com curso.

§ 3° Os graduandos em atividades de estgio deverdo ter seu desempenho e
aproveitamento avaliado por metodologia prépria desenvolvida no &mbito do Projeto
Pedagdgico Curricular do Curso e do Projeto Institucional.

Art. 12 A etapa especifica da Licenciatura em Educacdo Fisica devera desenvolver,
além do estagio, outras atividades praticas como componente curricular, distribuidas
ao longo do processo formativo (BRASIL, 2018, art. 11° e art. 12°, §1° §2° §3°).

O mesmo acontecendo com a formacéo especifica do Bacharelado em EF.

Art. 22 As atividades préaticas da formacédo especifica do Bacharelado deverdo conter
0 estagio supervisionado de 20% das horas referenciais adotadas pelo conjunto do
curso de Educacdo Fisica, oferecido na area de bacharelado.

§ 1° O estagio deverd corresponder ao aprendizado em ambiente de pratica real,
considerando as politicas institucionais de aproximacao a ambientes profissionais e as
politicas de extensdo na perspectiva da atribuicdo de habilidades e competéncias.

8§ 2° O estdgio devera expressar etapas de praticas anteriores de aproximagdo ao
ambiente profissional e ser oferecido de forma articulada com as politicas e as
atividades de extensdo da instituicdo junto ao curso.

§ 3° Os graduandos, em atividades de estagio, deverdo ter seu desempenho e
aproveitamento avaliado por metodologia propria desenvolvida no &mbito do Projeto
Pedagdgico Curricular do Curso e do Projeto Institucional.

Art. 23 A formac&o especifica do Bacharelado devera desenvolver, além do estagio,
outras atividades praticas como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo (BRASIL, 2018, art. 22° e art. 23°, §1° §2° §3°),

Enfim chegamos aos dias de hoje. Em virtude dos Cursos de Graduacdo em Educacéo
Fisica, a partir dessa nova Resolucdo, possuir uma carga horéria de 3.200 horas e a exigéncia
de 20% dessa carga horéria para 0s estagios supervisionados, passamos a ter um grande
aumento da carga horaria destinada a esses estagios de 400 (quatrocentas) horas nas
resolucdes anteriores, tanto das licenciaturas como a especifica da EF, para 640 (seiscentas e
quarenta) horas em ambos o0s cursos. Pela Resolucéo essa carga horéria deve ser cursada nas
etapas especificas de cada curso.

Embora o objeto de estudo desse trabalho seja o curso de Licenciatura em EF, foi
necessario trazer a referéncia da legislacdo ndo s6 das Licenciaturas como também da

especificidade da &rea, Educacdo Fisica, onde podemos observar a obrigatoriedade do estagio
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e um expressivo e significativo aumento da carga horarias destinada aos estagios
supervisionados.

Diante de toda essa trajetoria legal, aléem do aumento significativo da carga horéaria
destinada aos ECSO, temos também um outro impasse, o curso de Licenciatura em Educacao
Fisica em sua estruturacdo no que concerne a organizacao dos ECSO, devera utilizar a carga
horéria definida nas Diretrizes das Licenciaturas, que ainda est4 em vigéncia, que sao de 400
(quatrocentas) horas, ou nas Diretrizes especifica da area, Educacdo Fisica, que determina 640

(seiscentos e quarenta) horas?

Pela nossa vivéncia a frente da Coordenacdo do Estagio e consequentemente
responsavel pela organizacdo dos estagios, por mais de duas décadas, entendemos ser muito
dificil organizar a estrutura de um estagio com essa quantidade de carga horéria, exclusivamente
na formacao especifica como esté definido na Resolugdo de EF em seu Art.11°. No entanto, na
etapa comum em seu Art. 8° traz um indicativo que acreditamos ser uma alternativa para a
antecipacdo da realizacao de parte da carga horaria dos estagios para a etapa comum, em forma
de estagio de observacao, essa antecipacao, facilitaria para as IES que quiserem fazer uma dupla
formacdo, com os cursos de Licenciatura e Bacharelado, pois ao diluir parte da carga horaria
de estagio na etapa comum, poderia ser 240 (duzentos e quarenta horas), ficariam as 400 horas
para as etapas especificas de cada curso®, e ainda para que o académico pudesse ter contato

com o campo de trabalho através de disciplinas conforme descrito na Resolucéo.

Art. 8° A etapa comum devera proporcionar atividades académicas
integradoras tais como:

a) nivelamento de conhecimentos aos ingressantes por meio de processo
avaliativo e acolhimento proprio.

b) disciplinas de aproximacdo ao ambiente profissional de forma a
permitir aos estudantes a percepcdo acerca de requisitos profissionais,
identificacdo de campos ou areas de trabalho e o desenvolvimento de
atividades didatico-pedagogicas interativas com espacos profissionais,
inclusive escolas de educacdo bésica e média.

Paragrafo Unico. As instituicBes, no ambito de suas politicas institucionais
curriculares, deverdo desenvolver as atividades

acima, preferencialmente, em 10% da carga horéria adotada na etapa comum
(BRASIL, 2018, Art. 8°, grifo nosso).

34 Esta ideia tem sido debatida nos Ncleos Docentes Estruturantes dos cursos de graduacéo da ESEF-UPE e
pela Divisdo de Apoio Técnico-Pedagdgico durante o processo de reformulagdo curricular em andamento na
ESEF-UPE.
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Nesta ainda aparece a necessidade de conciliar com os demais componentes curriculares
e com as outras atividades inerentes ao ensino superior como atividades de extensao, pesquisa,

de iniciacgdo cientifica e atividades outras.
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CAPITULO 6. O CAMPO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO NA ESEF-UPE

Na ESEF-UPE, assim como em outras IES, temos a presenca de 2 (dois) tipos de
Estagio, como previsto na legislacdo e ja abordado anteriormente, ambos s&o considerados
curriculares, ja que integram o curriculo de todos. Um possui um carater obrigatorio e sera
cursado por todos os académicos, pois se trata de disciplinas obrigatdrias e consequentemente
estara presente em seu historico escolar na grade das disciplinas cursadas e com a carga horéria
integralizada em seu curriculo. O outro possui um carater ndo obrigatdrio e serd cursado por
alguns académicos que optarem por realizar esse tipo de Estagio, ele estara presente no historico
escolar dos académicos nas atividades complementares e no seu curriculo pessoal como
experiéncia no campo profissional.

O objeto de investigacdo dessa pesquisa foi o Estagio obrigatorio da ESEF-UPE, que
possui como carga horaria total atualmente 468 (quatrocentos e sessenta e oito) horas,
atendendo as Resolugdes das Licenciaturas®® e da Educacéo Fisica®® e ambas estabeleciam a
carga horéria para a realizagdo dos ECSO de no minimo 400 horas. Na ESEF optamos por
dividir os estagios em 3 (trés) semestres, no 5° (quinto) periodo temos a disciplina de Pratica
de Ensino — Estagio Supervisionado 1 com um total de 126 (cento e vinte e seis) horas,
distribuias entre 36 (trinta e seis) horas para a sala de aula e 90 (noventa) horas para o estagio,
que tem um carater de observacdo; no 6° (sexto) periodo temos a disciplina de Pratica de Ensino
— Estagio Supervisionado 2 com um total de 144 (cento e quarenta e quatro) horas, distribuias
entre 36 (trinta e seis) horas para a sala de aula e 108 (cento e oito) horas para 0 estagio, que
tem um carater de intervencdo; e no 7° (sétimo) periodo temos a disciplina de Pratica de Ensino
— Estagio Supervisionado 3 com um total de 198 (cento e noventa e oito) horas, distribuias
entre 36 (trinta e seis) horas para a sala de aula e 162 (cento e sessenta e duas) horas para o

estagio, que também tem um carater de intervencao.

% Resolugdo CNE/CP n° 01 de 18/02/2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de
Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

Resolucdo CNE/CP n° 02 de 19/02/2002. Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formagéo de professores da Educacao Basica em nivel superior.

Resolucdo CNE/CP n° 02 de 20/12/2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formagéo)

% Resolugdo CNE/CP n° 07 de 31/03/2004. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Educacédo Fisica em nivel superior de graduacao plena.

Resolucdo n° 6 de 18/12/2018, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduagdo em Educacédo
Fisica
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Para melhor compreender esse campo do Estdgio na ESEF-UPE, trouxemos o0s
documentos que norteiam sua organizacdo: o PPC do curso de Licenciatura, o regulamento do
estadgio, o plano de ensino da disciplina de Estagio e os relatérios dos estagiarios que

participaram da entrevista.

6.1 — O estégio contido nos documentos: O PPC, o regulamento do estgio, o plano de
ensino e os relatorios dos estagiarios.
O PPC DA ESEF-UPE

Antes de nos atermos ao PPC do curso precisamos esclarecer que atualmente o curso de
LEF da ESEF-UPE funciona com 2 (dois) curriculos atrelados a 2 (dois) PPCs distintos. Um
que teve seu processo de renovacao de reconhecimento a partir do Parecer CEE/PE N° 01 de
12 de abril de 2004 que atendeu as Resolugdes das Licenciaturas CNE/CP n° 01 e 02 de 2002 e
a Resolucgéo n° 07 de marcgo de 2004 que trata da formacéo do graduado em EF, implantado a
partir do primeiro semestre de 2005, curriculo que estamos analisando nesse estudo. O segundo
PPC teve seu processo de renovacgédo de reconhecimento em partir da Parecer CEE/PE N° 01 de
03 de julho de 2017 que atendeu a uma outra Resolucdo das Licenciaturas CNE/CP n° 02 de
julho de 2015, implantado a partir do segundo semestre de 2018 e que atualmente encontra-se
no 4° periodo e dessa forma as disciplinas de ECSO ainda ndo foram oferecidas e portanto ndo
podem ser avaliadas. A nova Resolucéo das Licenciaturas de 2019, por ser muito recente, ainda
estd em discussdo para futuras reformas curriculares

O curso de LEF da ESEF-UPE que analisamos nesse estudo possui uma carga horaria
de 2.934 (duas mil novecentos e trinta e quatro) horas, e essa inclui todas as disciplinas,
inclusive as de ECSO. O curso é diurno e acontece em regime de créditos que serdo distribuidos
em 7 (sete) semestres. A grade curricular é composta por créditos tedricos e praticos na razdo
de 1 crédito para 18 horas. Anualmente sdo oferecidas 70 (setenta) vagas, sendo duas entradas
de 35 (trinta e cinco) vagas.

Como forma de ingresso, inicialmente tinhamos dois processos seletivos de vestibular
proprios: o vestibular tradicional e o Sistema Seriado de Avaliacdo (SSA), que o aluno realiza
ao final de cada ano do ensino médio. Essa segunda forma permanece, mas o vestibular
tradicional foi extinto com a adesdo da UPE ao SISU (Sistema de Selecdo Unificada), desde
2016. O SISU oferece vagas aos cursos de graduacdo das IES que aderirem ao seu sistema
através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), atualmente na UPE o ingresso é feito
pelo SSA e pelo SISU.

Nesse PPC, no que se refere a formacéao dos alunos, almeja-se:
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Formar, um graduado competente para agir pedagogicamente em diferentes
tempos e espagos sociais com as mais distintas expressdes da Cultura do
Movimento Humano, para que este, por sua vez, ofereca a sociedade bens
sociais/humanos que favorecam os sujeitos a serem usuarios ativos e criticos
de tais expressdes desta cultura. E ainda se tem a compreensao de que a
atuacdo do Licenciado em EF, nos diversos tempos e espagos sociais,
se caracterize, essencialmente, por um agir pedagogico
(PERNAMBUCO, 2004, p. 62).

O objeto de estudo do curso ¢ a Cultura de Movimento e se considera “o movimento
humano como uma cultura de movimentos em geral, sendo uma agéo de sujeitos vinculada a
uma determinada situacédo e relacionada a um significado que, no mundo das criancgas, jovens,
adultos e idosos adquirem sempre uma forma de um “compreender-o-mundo-pelo-agir”. A
ideia central se concentra no homem que se movimenta e ndo, no movimento do homem em si
(Kunz, 1998, p. 8-9)”. (PERNAMBUCO, 2004, p. 8).

Destacamos como objetivos do PPC:

e Formar professores para atuar na Educacédo Basica;

e Propiciar a apropriacdo de conhecimentos na area da educacéo e areas afins, através de
disciplinas sinteses;

e Articular os eixos estruturantes, de forma a permitir aos futuros licenciados a visao de
totalidade do fendbmeno educativo;

¢ Viabilizar a Pratica Pedagdgica como norteadora da constru¢do do conhecimento;

e Garantir a iniciacdo cientifica por meio de projetos, do estagio e do Trabalho de

Conclusdo de Curso (TCC).

O egresso da Licenciatura apresenta como perfil no PCC uma busca constante da relagdo
teoria-pratica dos conhecimentos, atuando na sociedade brasileira democratica de forma critica
e criativa e na pratica pedagogica da Educacdo Fisica Escolar, compreendendo o papel social
da escola, para isso é necessario que domine contetdos, bem como, seus significados em
diferentes contextos articulando-os nos diferentes niveis de escolarizacdo e ainda que possa
compreender e utilizar os procedimentos cientificos de investigagéo.

O PPC da LEF, objeto de nosso estudo, toma como centralidade a oferta do que chamam
de disciplinas-sinteses, nas quais uma maior carga horaria concentra conteudos de uma
amplitude de dimensdes em torno de uma especificidade de conhecimento e sendo regida por
mais de um docente, por exemplo a disciplina de Fundamentos Teoricos-Metodoldgicos do

Ensino da Educacéo Fisica na Educagdo Infantil e primeiro segmento do ensino fundamental,
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de 180 semestrais, 10 horas semanais, onde vislumbra estudos da dimensdo filosofica,
socioldgica, pedagdgica sobre a infancia e entra nos estudos sobre a escola e o ensino da EF.

O PPC trabalha na légica do desenvolvimento de competéncias e habilidades de
diferentes ordens, tais como: compreensao dos sistemas de ensino e do processo de construcao
do conhecimento; discernimento dos problemas educacionais, psicossociais e culturais;
superacdo da exclusdo social; uso de uma gama de manifestacGes da cultura de movimento
historicamente produzidas; estudos de praticas pedagogicas adequadas aos portadores de
necessidades especiais; atuacdo com jovens fora de faixa; articulagcdo com as diversas areas do
conhecimento e relacdo com o tripé ensino-pesquisa-extensdo como tripé; reconhecimento dos
diferentes niveis de escolarizacdo; uso das tecnologias da informacdo e da comunicacgdo;
exercicio com uma postura ética; defesa de uma sociedade democratica; articulacdo do
planejamento, execucdo e avaliacdo com a proposta pedagogica da escola.

Pudemos observar no PPC fundamentos e principios do curriculo nos aspectos da
verticalidade, horizontalidade, transversalidade, abrangéncia e flexibilidade. No aspecto da
verticalidade a relacdo teoria-pratica deve permear todo o curso e os conhecimentos da cultura
de movimento devem ser aplicados nos contextos da educacdo, saude, esporte e lazer. No
aspecto da horizontalidade o desenvolvimento dos conhecimentos das areas de formacéo
basica, formacdo especifica e aprofundamento. No aspecto da transversalidade todos os
contextos devem perpassar toda a preparacdo académico-profissional. No aspecto da
abrangéncia é importante um dialogo entre o tripé da Universidade, ensino, pesquisa e extensdo
e um tutoramento, sempre que possivel das praticas pedagdgicas e profissionais, do TCC e dos
estagios. No aspecto da flexibilidade a opcdo por ter disciplinas que discutam temas da
contemporaneidade e possa ter aproveitamento de estudos de outras areas e locais.

A licenciatura almeja a formacdo do licenciado em docéncia na educacdo basica, com

campo de atuacdo em escolas publicas e privadas, que oferecam a educacao basica.

O curriculo compreende uma dindmica para uma formagéo bésica inicial sélida, voltada
ao conhecimento classico da formacdo do professor e da Educagdo Fisica, observando as
primeiras aproximacoes ao sistema educacional brasileiro, cabendo ao conhecimento especifico

estabelecer as intervencGes neste sistema, na educacgéo infantil, ensinos fundamental e médio.

O cenério educacional atual exige docentes que tenham o compromisso de articular e
mediar as aprendizagens da area, compreendendo as diversidades do processo de construgédo
de uma sociedade contraditoria, utilizando-se de novas metodologias e tecnologias do

desenvolvimento de projetos individuais e coletivos.
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Na Matriz Curricular para integralizar as 2.934 horas os componentes curriculares séo
distribuidos em 7 (sete) periodos. No 1° (primeiro) periodo sdo 6 (seis) disciplinas, no 2°
(periodo) sdo 5 (cinco) disciplinas, no 3° (terceiro) periodo sdo 7 (sete) disciplinas, no 4°
(quarto) periodo sdo 4 (quatro) disciplinas, no 5° (quinto) periodo sdo 4 (quatro) disciplinas,
no 6° (sexto) periodo sdo 4 (quatro) disciplinas e no 7° (sétimo) periodo séo 3 (trés) disciplinas.
As disciplinas dos estagios acontecem nos 5° (quinto), 6° (sexto) e 7° (sétimo) periodos, como
dito anteriormente. Existem 6 (seis) disciplinas de aprofundamento, além das disciplinas de
aprofundamento que estdo descritas na matriz curricular do curriculo do bacharelado e que séo
comuns aos dois cursos. Para a integralizacdo da carga total temos também as atividades
complementares.

Os ECS serao realizados em locais de campo de atuacdo do licenciado, sob a orientacao
de um professor da area. Como ja descrevemos anteriormente poderdo ser: Curricular
Obrigatdrio, aqueles que fazem parte da integralizacdo da carga horaria total do curso, sendo
realizados por todos os académicos e Curricular ndo Obrigatdrio, aqueles que ndo fazem parte
no cdmputo dos creditos cursados e ndo sdo realizados por todos os académicos, ele é opcional.

As atividades complementares tém uma carga horéaria de 216 (duzentos e dezesseis)
horas e sdo aproveitamentos de estudos que devem ser realizados pelos académicos desde o 2°
(segundo) periodo, sdo atividades de ensino, pesquisa e extensdo na area especifica e/ou em
areas de vinculagdo direta com os programas de licenciatura. Essa carga horaria devera
integralizar a carga horéria total do curso.

O processo de avaliacdo dos componentes curriculares estd em consonancia com o
proposto no Regimento da Universidade de Pernambuco. Nas disciplinas esta previsto uma
integralizacdo da carga horaria minima possivel e sdo atribuidas notas. Nos Estagios
obrigatdrios também esta previsto uma integralizacdo de carga horaria e atribuicdo de notas.
Nas Atividades complementares apenas a integralizacdo da carga horéaria, de acordo com a
norma especifica presente no PPC. E para 0 TCC a integralizacdo da carga horaria minima
possivel e sdo atribuidas notas.

Na avaliacdo, em cada componente curricular, € necessario que o académico tenha uma
frequéncia minima obrigatéria de 75% das aulas tedricas ou praticas, computadas
separadamente. Em relacéo as notas, serdo diferentes instrumentos ao longo do semestre e para
disciplina, no minimo, 2 (duas) avalia¢fes por semestre. As notas serdo dadas de 0 (zero) a 10
(dez), sendo a nota para aprovagdo por média 7 (sete), os académicos que ndo alcancarem essa
nota e que possuirem média igual ou superior a 3 (trés), deverdo participar do exame final que

tem média 5 (cinco).
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O PPC traz ainda toda a estrutura dos cursos de po6s-graduacdo Lato Sensu e Stricto
Sensu, bem como, uma descri¢do de suas instalacfes, acervo da biblioteca, os laboratorios
existentes, Programas e Projetos de extensdo e todos o0s programas dos componentes

curriculares.

Pudemos observar que o PPC de um Curso traz toda sua sistematizac¢ao e organizacao
curricular, € importante que ele seja construido de acordo com as Diretrizes que regem o curso,
no caso da Licenciatura em EF, as Diretrizes das Licenciaturas e de EF, mas também mantenha
suas particularidades e necessidades construidas pelo coletivo de professores e alunos que

precisam trazer suas necessidades e adequar a realidade.

O REGULAMENTO DO ESTAGIO

O ECSO possui um regulamento que foi elaborado pela coordenacéo de estagio junto a
professores que eram ligados de alguma forma aos estagios, ou eram professores de sala ou
realizavam a supervisdo ou mesmo, quiseram contribuir com essa elaboragdo. Temos um
regulamento para o estagio do Curso de Bacharelado e outro para o Curso de Licenciatura, que
sera nosso objeto de descricao.

O documento foi organizado em 4 (quatro) capitulos e 11 (onze) artigos, neles estdo
descritas toda a dinamica de organizacdo das disciplinas de Pratica de Ensino, Estagio
Supervisionado 1, 2 e 3, que possui suas cargas horarias ja descritas anteriormente no PPC do
Curso. As disciplinas de Estagio possuem um professor responsavel pelas atividades de sala de
aula que ministra 2 (duas) aulas semanais e sdo responsaveis pela organizacao, distribuicdo e
acompanhamento assistematico dos alunos nos locais de estagio e professores supervisores que
serdo professores de EF que deverdo acompanhar, orientar e avaliar os estagiarios nas escolas
de educacdo bésica, o lécus da intervencdo profissional. O Estagio visa oferecer aos alunos
oportunidades de vivenciar as atividades especificas do ciclo docente: planejamento, aplicacdo
e controle do processo ensino-aprendizagem da Educacéo Fisica na educacao infantil, no ensino
fundamental e médio.

No Estagio 1, por ser um estagio de observagdo, os académicos reconhecem o campo
de aplicacdo profissional e da pratica pedagdgica, ela é pré-requisito para as demais disciplinas
de Estagio. Nos Estagios 2 e 3, que sdo estagios de intervencdo, irdo intervir didatico e
metodologicamente no campo profissional, com atividades de planejamento, regéncia e
avaliacdo das aulas de EF na escola de educacao béasica. Essas disciplinas ndo sao pré-requisitos

€ podem ser cursadas concomitantemente ou separadamente sem necessariamente ter que cursar
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a 2 e depois a 3, essa ordem pode até ser inversa. Os académicos que cursam as disciplinas de
Estagio devem atender aos prée-requisitos que as disciplinas pedem e que estdo no PPC do curso.
As cargas horéarias das disciplinas ja foram descritas anteriormente e sua aprovacdo esta
vinculada a realizacdo das tarefas solicitadas pelo professor de sala, ao cumprimento da carga
horéria e a nota recebida nos estagios.

E importante que esse regulamento seja sempre revisitado, ndo s6 nos momentos de
reformas curriculares, como também sempre que professores e estagiarios necessitarem uma

reformulacéo desse regulamento, percebida a partir das suas vivéncias.

PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO-ESTAGIO
SUPERVISIONADO 2

O plano de ensino que sera apresentado se refere a disciplina que trata do Estagio 2 em
2018.2, pois foi a professora dessa disciplina que entrevistamos, como pré-requisito a disciplina
apresenta duas disciplinas, a Pratica de Ensino-Estagio Supervisionado 1 e Fundamentos
Tedrico-metodologico da Educacdo Fisica 1 (que trata do ensino na educacdo infantil e
fundamental 1.

Nele a professora justificou a disciplina no Curriculo do Curso de Licenciatura em EF
para uma pratica que envolva o saber pedagogico, o saber cientifico, o saber politico e o social
e possa orientar e acompanhar as atividades de iniciacdo a regéncia dos alunos do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica, em turmas de Educacao Infantil e do 1° segmento do Ensino
Fundamental, criando condicdes para que 0os mesmos desenvolvam uma visdo global da
organizacao do trabalho pedagdgico.

Fica claro na ementa da disciplina as vivéncias nas aulas de EF das escolas de educacgéo
basica. Nos objetivos, geral e especificos, a pratica pedagdgica fica evidenciada, bem como, a
elaboracdo e aplicacdo de planos em aulas de EF escolar. Nos conteudos sentimos uma
superposicdo com as disciplinas de didatica e de Fundamentos da EF 1, embora a professora
em sua entrevista tenha colocado a necessidade de tratar esses conteudos como uma solicitagdo
dos alunos.

O cronograma da disciplina s6 tem as atividades de sala de aula, ja que os académicos
fizeram seus estagios em locais, dias e horarios diferentes e possuem cronogramas especificos
cada um.

Utilizou recurso materiais inerentes as aulas realizadas em sala de aula, mas também
como faz algumas vivéncias préaticas relaciona materiais usados nessas vivéncias. Para a

avaliacdo a professora apresenta uma divisdo para a | e 1l unidades. A nota da | Unidade sera
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composta por: a nota do supervisor + a nota da sala (apresentacdo do local de estagio + trazer
todos os planos de aula assinados pelo professor até aquela data e os diarios + 12 versdo do
plano de ensino). Na Il Unidade sera: nota do supervisor + a nota da sala (apresentacdo das
melhores préaticas + trazer todos os planos e o diario de aula + Relatério Final de Estagio).

Nas referéncias foram utilizados livros das décadas de 1980 e 1990, alguns de fato sdo
classicos e inerentes ao trabalho, mas acreditamos que a utilizacdo de obras mais atuais poderia

qualificar mais a disciplina.

OS RELATORIOS DOS ESTAGIARIOS

Iremos aqui nos referir aos relatérios apresentados pelos 4 (quatro) estagiarios que
foram selecionados para a entrevista, apds responderem ao questionario. Esses relatorios sdo
entregues por todos os estagiarios ao final das disciplinas de Estagios 1, 2 e 3, nesse caso iremos
nos repostar ao Estagio 2 que foi realizado em 2018. 2.

A estagiaria 1 realizou seu estagio em dupla em uma escola particular, apresentou todos
os planos de aula, ndo apresentou o plano de ensino, apresentou as fichas de frequéncia e
avaliacdo e trouxe no texto do relatdrio a identificacdo, historico e composi¢cdo da administracdo
da escola e da supervisora, os 2 (dois) estagiarios realizaram uma breve descricdo de suas
experiéncias no estagio, especificamente a estagiaria 1 apresentou algumas dificuldades
sentidas no inicio do estagio por ter encontrado resisténcia com a supervisora e os alunos pela
sua forma de organizar as aulas. Embora tenha trabalhado com o contelido esporte, organizou
diferentes modalidades com hierarquizacGes dos fundamentos, tratando inclusive o conteido
natacdo, ao final conseguiu superar suas dificuldades reconhecendo a importancia da presenca
da supervisora no seu estagio.

O estagiario 2 realizou seu estagio de forma individual em uma escola particular,
apresentou todos os planos de aula, o plano de ensino, as fichas de frequéncia e avaliacdo e
trouxe seu texto em forma de relato de experiéncia, apresentando além dos dados da institui¢éo
e do supervisor, algumas dificuldades sentidas no aspecto da EF, particularmente por néo ser
muito reconhecida na escola, porém isso ndo desqualificou seu estagio, e conseguiu ao final de
seu estagio, conguistar ao alunos no sentido de organizar as aulas com contetdos planejados.
O que no inicio foi bem dificil, pois os alunos estavam acostumados com aulas livres em parte
da aula. Também faz uma comparagdo com o0s estagios de observacao que em parte foi realizado
na mesma escola, destacando que o fato dos alunos ja o conhecerem foi decisivo para uma

melhor aceitacdo de suas aulas. Reconhece que tem um perfil diferente do supervisor, mas que
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com sua experiéncia trouxe para ele grandes contribui¢des. Conclui seu relato destacando como
é dificil a profissdo docente, mas que com o estagio pode confirmar sua vocagéo profissional.

O estagiario 3 realizou seu estagio em trio em uma escola particular, apresentou todos
os planos de aula, o plano de ensino, as fichas de frequéncia e avaliacdo e ainda trouxe um
diério das aulas com pequenas descri¢bes das aulas ministradas, trouxe no texto do relatorio a
identificacdo, historico e organizacdo administrativa da escola, os 3 (trés) estagiarios realizaram
um relato de suas experiéncias vividas nesse estagio, o estagiario 3 apresentou que os contetidos
trabalhados foram jogos e esporte onde foi abordado a origem, os fundamentos e as regras
béasicas, descreve ainda como positivo seu estagio no sentido de superar os obstaculos surgidos
pela sua inexperiéncia na agdo docente e aponta que a supervisora ajudou muito nesse momento
do estagio.

A estagidaria 4 realizou seu estagio de forma individual em uma escola particular, ndo
apresentou os planos de aula, porém no cronograma do plano de ensino ela descreveu o0s
conteldos e as atividades realizadas. Apresentou o plano de ensino, as fichas de frequéncia e
avaliacdo, em seu relatorio além dos dados de identificacdo, histérico e organizagédo
administrativa da escola, destacou a importancia de ter realizado o estagio de observacao nessa
escola, a importancia do supervisor em seu estagio que passou seguranca e deu muita liberdade
para que pudesse ministrar as aulas sem fugir do conteldo determinado pela escola (jogos
populares brasileiros), ao final relatou que recebeu elogios do supervisor e coordenagdo da
escola quanto a sua atuagdo no estagio.

Todos os 4 (quatro) estagiarios destacaram em seus relatos como foi positivo seus
estagios e o fato de terem a presenca de 1 (um) supervisor experiente para que pudessem auxiliar

No processo ensino-aprendizagem.

6.2 O estagio na visdo de estudantes de uma turma: descrevendo dados do questionério
Na aula da disciplina pratica de ensino- estagio supervisionado 3, no dia 07 de
novembro de 2018, foi explicado em linhas gerais do que se tratava a pesquisa e solicitou dos
alunos presentes que colaborassem com a pesquisa, respondendo ao questionario, relacionando
suas respostas ao Estagio 2 que foi realizado no semestre anterior, 2018.1, bem como, que
lessem e assinassem 0 TCLE. Nesse dia, dezoito alunos estavam presentes e todos responderam
ao questionario entregue. Os demais alunos responderam em outros momentos, mas em todas
as vezes 0 pesquisador usou o mesmo procedimento de explicar a pesquisa e solicitar a
assinatura do TCLE, antes de responder ao questionario: um aluno respondeu no dia 09 de

novembro de 2018, dois alunos responderam no dia 13 de novembro de 2018, quatro alunos
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responderam no dia 20 de novembro de 2018, um aluno no dia 25 de novembro de 2018 e um
aluno no dia 12 de dezembro de 2018.

Aqui apresentamos os resultados coletados a partir da aplicacdo do questionario com 0s
27 (vinte e sete) académicos de uma turma de estagio. Inicialmente descrevemos o perfil desses
estagiarios e a estrutura por eles citadas. Posteriormente descrevemos como compreendem e 0
quao e como importante reconhecem o estagio.

O estagiario mais jovem tem 21 anos e o mais velho tem 33 anos. Do total de
entrevistados, catorze sdo do género feminino e treze do género masculino. No questionario ha
uma identificacdo com nome, idade, fone com WhatsApp, e-mail, idade e data que respondeu
ao questionario, essa identificacdo foi importante pois como selecionariamos os estagiarios para
a entrevista, esse contato se fazia imprescindivel. Apenas cinco estagiarios realizaram o estagio
na escola publica, sendo que trés fizeram o estagio na mesma escola, ou seja, apenas trés escolas
pertenciam a rede publica as demais a rede privada. No total foram vinte e trés escolas sendo
vinte pertencentes a rede privada e trés a rede publica. Em relacdo a carga horaria efetiva e
realizada no estagio, bem como, aos horéarios de realizacdo e frequéncia semanal das aulas

podemos observar no quadro abaixo.

QUADRO B- CARGA HORARIA, HORARIO E FREQUENCIA DAS AULAS

CH CH efetiva Horariodo | Frequéncia | Se aulas
programada realizada estagio semanal eram
das aulas | geminadas
01 |90 98 62 13h/17h30 2 Nao
02 | 6 semanais 117 Manha e Tarde ? Nao
03 |- - Manha e Tarde 1 Nao
04 |97 97 14h/17h30 1 -
05 | 105 96 Tarde ? Sim
06 |97 98 Tarde ? Sim
07 |97 97 Manha e tarde ? Nao
08 |98 98 Tarde le5%ano 2 Sim
09 |108 108 Manha e tarde 1 -
10 |98 98 Tarde ? Nao
11 | 116 97 Tarde 1 Néo
12 | 98 96 Manha e tarde ? Sim 1 turma
13 | 97 98 Tarde 2 Sim
14 |97 100 Manha 2 Sim
15 | 108 97 Tarde 2 Nao
16 |97 97 Manha 2 Nao
17 | 108 97 Pl]l_)lica-manhé 1 NEo
privada-tarde

18 | 97 100 Manha 2 Sim




19 |98 100 Manha 2 Sim
20 | 98 98 Tarde 2 Nao
21 | 4 semanais 97 Tarde 1 Nao
22 | 108 98 Tarde 1 Nao
23 | 97 100 Manha 2 Sim
24 | 108 98 Tarde 1 Nao
25 | Nao lembra Nao lembra Manha 1 Nao
26 | Nao lembra Nao lembra Manha ? Nao
27 | 97 98 Tarde 2 Sim
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Podemos observar no quadro acima que os estagiarios ndo lembram com precisédo da
carga horaria programada para o estagio 2, que € de 108 horas, apenas 5 (cinco) estagiarios
citaram corretamente, outros 5 (cinco) citaram 98 (noventa e oito) horas, 9 (nove) citaram 97
(noventa e sete) horas, os demais oscilaram entre 90 (noventa) horas e 116 (cento e dezesseis)
horas, 2 (dois) ndo lembram e 1 (um) n&o respondeu.

Ao observarmos a carga horéaria efetivamente realizada, ela oscilou de 96 (noventa e
seis) a 117 (cento e dezessete), para 9 (nove) estagiarios destacam que cumpriram 98 (noventa
e oito) horas e 7 (sete) estagiarios destacaram que cumpriram 97 (noventa e sete) horas. O
cumprimento efetivo da carga horaria do Estagio 2 de 108 (cento e oito) horas so6 foi cumprida
por 2 (dois) estagiarios. A maioria dos estagiarios cumpriu seu estagio de tarde — 14 (catorze)
estagiarios, os demais cumpriram s6 no periodo da manha e nos periodos da manha e tarde.

Em virtude do curso de Licenciatura da ESEF-UPE acontecer a maior parte de suas
disciplinas no periodo da manha, isso explica a incidéncia maior da realiza¢do do Estagio no
periodo da tarde. Em relacdo a quantidade de aulas por semana 7 (sete) alunos nao responderam
e o restante se dividiu quase que igualmente entre 1 (uma) e 2 (duas) aulas semanais. A maioria
dos estagiarios 15 (quinze) afirmam que as aulas ndo eram geminadas, ou seja, era realizada
apenas 1 (uma) por dia para cada turma.

Em relacdo a escolha das escolas, dos varios motivos, o principal foi o fato da escola
ser proximo a residéncia, apareceram ainda escola que estudou, boa estrutura fisica e horario
compativel. Nesse semestre que a pesquisa se referiu, 2018.2, os estagiarios poderiam escolher
suas escolas para atuar, mas a partir de 2019.1, a ESEF-UPE optou por definir todas as escolas
de acordo com alguns critérios como: proximidade da nossa IES para facilitar a visita pelo
professor de sala e pela coordenacéo, pelas escolas com ex-alunos da ESEF para realizar a
supervisdo ou mesmo tendo sido de outra IES, houvesse a confianga na relagdo e ainda

sugestOes dos relatorios anteriores indicando a escola como um campo de estagio de qualidade.
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Essa estratégia para a divisdo permanece até hoje, gerou muitas inquietagdes no inicio,
mas agora os estagiarios ja aceitam essa forma de organizagdo, que pretende estreitar uma maior
relacdo entre a Universidade e a escola, entre o professor da Universidade e o professor da
escola.

Em relacdo a forma de realizacdo do estagio, praticamente ficaram divididos ao meio,
13 (treze) alunos realizaram o estagio individual e 14 (catorze) alunos realizaram o estagio em
grupo. Nos estagios em grupo dos 14 (catorze) alunos, 8 (oito) alunos realizaram o estagio em
dupla e 6 alunos realizaram o estagio em trio.

Em relacdo a quantidade de aulas que foram regentes, nos estagios realizados de forma
individual, os estagiarios regeram todas as aulas e nos estagios em grupos, duplas ou trios, 8
(oito) estagiarios ndo lembram e os demais oscilaram as respostas entre 30 (trinta) e 49

(quarenta nove) aulas. Abaixo podemos observar a descri¢cdo no quadro

QUADRO C- FORMAS DE REALIZACAO DO ESTAGIO E AULAS REGIDAS

Individual x grupo | N° componentes Aulas que foi regente
01 | Grupo 2 3 aulas por semana
02 | Grupo 3 2 por semana
03 | Individual - Todas as aulas
04 | Individual - Todas as aulas
05 | Individual - Todas as aulas
06 | Individual - Todas as aulas
07 | Grupo 3 N&o lembro
08 | Grupo 3 30 aulas
09 | Individual - Todas as aulas
10 | Individual - Todas as aulas
11 | Individual - Todas as aulas
12 | Grupo 2 Revezava com a dupla
13 | Grupo 2 49
14 | Grupo 3 N&o lembra
15 | Individual - Todas as aulas
16 | Grupo 2 Nao lembra
17 | Individual - Todas as aulas
18 | Grupo 2 Né&o lembra
19 | Grupo 3 Nao lembra
20 | Individual - Todas as aulas
21 | Individual - Todas as aulas
22 | Grupo 2 Em média 30 aulas
23 | Grupo 3 Nao lembra
24 | Grupo 2 Em média 30 aulas
25 | Individual - Todas as aulas
26 | Individual - Todas as aulas
27 | Grupo 2 49
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Além das perguntas objetivas descritas acima e j& categorizadas, trazemos agora as
perguntas abertas que foram respondidas e transformamos suas respostas em pequenos grupos
de categorias.

Dez dos estagiarios respondentes do questionario explicam o estagio como momento e
ambiente de pratica e de teorias. Essa compreensdo se apresenta desde a relacdo imbricada entre
teoria e pratica até a um certo pragmatismo de por em préatica o que se aprendeu durante a
graduacdo. O primeiro conflito se da diante da ideia de que o estagio, quase que ndo é mais
graduacdo, quase que ndo € mais estudos, quase que ndo é formacdo e sim apenas aplicagéo,
tendo o graduando ja aprendido os contetidos necessarios, cabendo ao momento do estagio
aplicar os conhecimentos. Como podemos observar em algumas falas abaixo sobre o que

entendem sobre Estagio Supervisionado:

Estagio supervisionado é o espago onde atua como professor em formacao.
Participa ativamente de processo fazendo uma relagdo com teoria e pratica.
(ESTAGIARIO 1 do questionario)

Uma prética na qual, usamos o que aprendemos durante a graduagdo, em
ambiente escolar, que tem o intuito de nos qualificar para apés o término da
universidade. (ESTAGIARIO 6 do questionario)

O estagio supervisionado é onde o graduando pde em pratica tudo aquilo que
aprendeu no curso, em que tera um professor formado da instituicao de ensino
supervisionando o graduado. (ESTAGIARIO 11 do questionario)

O momento de materializar os conhecimentos adquiridos na graduacgéo, além
de conhecer a verdadeira realidade que ndo esta presente nas literaturas.
(ESTAGIARIO 4 do questionario).

Nove dos estagiarios concentraram seu entendimento na ideia de que o estagio é uma
situacdo obrigatdria e necessariamente supervisionada. A no¢do de supervisdo ndo é
apresentada na logica de controle ou fiscalizacdo e sim de acompanhamento e monitoramento
com apoio de alguém mais experiente, um profissional, dando-lhes retorno, criticas e sugestdes
acerca do processo pedagogico.

E 0 momento em que intervimos com nossa pratica pedagégica nos locais
escolar, e através de um professor supervisor recebemos “feedbacks” sobre as
nossas acdes pedagdgicas, algo que contribui muito para a formacdo onde
pude analisar os avancos e fragilidades na formacao docente. (ESTAGIARIO
7 do questionario)

E 0 ato de ministrar aulas em uma determinada instituicio sob a superviséo de
um profissional formado (ESTAGIARIO 14 do questionario).
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Uma intervencao pedagogica acompanhada com orientacGes de professores ja
ativos no mercado de trabalho! Essas orientacbes e experiéncia
proporcionardo um vislumbre a nossa pratica futura (ESTAGIARIO 15 do
questionario).

Cinco dos estagiarios apresentaram o estagio como momento formativo, constituinte do
processo de ensino-aprendizagem da graduacdo. O estagio, portanto, também é local e momento
de acessar, produzir e apreender saberes, inclusive podendo problematizar e até ressignificar

teorias, saberes, conceitos, autores, obras a partir do cenario escolar.

Uma prética no processo de ensino — aprendizagem na graduagdo do aluno
com intuito de realizar intervencdes no seu campo de atuacdo profissional,
assim qualificando-o (ESTAGIARIO 3 do questionario).

Estagio supervisionado é 0 momento de estabelecer relagdes e problematizar
0s saberes elaborados na graduacdo com a realidade da pratica pedagdgica,
através do exercicio da postura docente nas aulas (ESTAGIARIO 24 do
questionario).

Sao oportunidade§ de aprender, identificar, intervir, lidar com o cenario
escolar (ESTAGIARIO 26 do questionario).

Trés dos estagidrios apontaram o estdgio como momento para experimentar acdes da
profissdo. Adquirir experiéncia é uma consequéncia dessa vivéncia docente realizada no
estagio, ou seja, inserido no contexto profissional e com profissionais conhecedores do
cotidiano escolar o estagiario podera ensaiar situaces de ensino, em que o0 erro podera ser

contornado e o acertos analisados.

Espaco que oportunizar ao professor em formagdo experiéncias préaticas de
ensino que sao Ihe garantir uma certa autonomia na sua futura agao docente
(ESTAGIARIO 18 do questionario).

E uma intervencdo pedagdgica, onde os professores em formacgdo podem
experimentar um pouco do que é ser professor, conhecendo o dia - a - dia da
escola, recebendo um retorno acerca da sua pratica pedagogica, podendo
identificar seus erros e acertos (ESTAGIARIO 23 do questionario).

Todos os 28 (vinte e oito) estudantes consideraram o estdgio como importante na sua
formacdo, e ao justificarem essa importancia organizamos as respostas em categorias que
passamos a apresentar abaixo.

Assim como na resposta anterior aqui também temos uma aplicacdo da teoria aprendida

na Universidade e operacionalizada no campo de Estagio, para oito estagiarios essa é uma
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realidade, € o momento de aplicacdo das teorias estudadas, € como se o conhecimento da
graduacdo tivesse acabado e agora seria colocado em pratica. Podemos identificar essa

aplicacdo nas falas a seguir,

Importante, pois € onde materializamos todo o conhecimento aprendido ao
longo da trajetdria académica. Dando robustez a mesma (ESTAGIARIO 1 do
guestionario).

E nesse momento que o estudante ira por em pratica os conhecimentos
aprendidos durante sua formacdo (ESTAGIARIO 10 do questionario).

De certa forma é importante, pois, observando nosso curriculo, durante as
disciplinas tanto obrigatorias como eletivas, ndo ha pratica de intervencéo nos
diferentes niveis de ensino, logo, o estagio Il € o momento de por em prética
0 que aprendemos (ESTAGIARIO 17 do questionario).

Para trés estagiarios, os conhecimentos vivenciados na Universidade sdo colocados em
prética nos Estagios, porém também é um momento de conhecer a realidade que atuardo como

futuros professores. Visualizamos essa aplicacdo e a vivéncia nas falas abaixo,

Devido a ser essencial para a nossa formagdo colocamos em pratica nossos
conhecimentos, e para, além disso, descobrimos na realidade como se permeia
0 nosso campo profissional (ESTAGIARIO 7 dos questionarios).

Considero sim, pois é no estagio onde vivenciamos na pratica tudo aquilo que
conhecemos na universidade e dai entdo o individuo passa a conhecer a
realidade na qual esta inserido e busca contribuicBes para sua carreira docente
(ESTAGIARIO 16 dos questionarios).

Para sete estagiarios o estagio € momento de vivenciar a realidade que serd o futuro
campo de trabalho, é o primeiro contato com a escola onde se pode conhecer de fato o cotidiano

escolar € um momento de confrontos, aprendizados e descobertas.

Pois, sem 0 estagio supervisionado, o graduando ndo teria a vivéncia no seu
campo de atuagdo profissional, podendo levar a uma desqualificagdo em seu
processo de formac&o até a sua graduacdo (ESTAGIARIO 3 do questionario).

E nele que saimos da utopia e conhecemos a realidade, vivenciando de perto
diversas dificuldades encontradas na profissio (ESTAGIARIO 23 do
questionario).

Considero por ser um momento de confronto, descobertas e aprendizado em
situacdo real de vida, além de ser vivenciado no ambiente proprio da
intervencdo do profissional da licenciatura em educagéo fisica (ESTAGIARIO
24 do questionario).
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Para seis estagiarios esse momento do Estagio é para se adquirir experiéncias e para se

qualificar a pratica pedagdgica. Os estagiarios necessitam realizar nos Estagios as atividades

inerentes a funcdo de professor que ndo tiveram oportunidade de fazé-las na graduacéo.

Adiciono também as primeiras experiéncias em ser professor, controlar a
turma, planejar aulas, organizar o material didatico, tudo isso influencia no
conjunto geral dos pontos significativos do estadgio supervisionado
(ESTAGIARIO 5 do questionario e 2 da Entrevista).

Pois, com o estagio me sinto mais preparada, para reger aula, quando me
formar, além da experiéncia que o mesmo proporciona (ESTAGIARIO 6 do
questionario).

Sabendo que o mercado vem exigindo cada dia mais um bom profissional, o
estagio toma um papel de qualificar o sujeito ainda na graduacdo. E
principalmente quando o professor estd presente (ESTAGIARIO 12 do
questionario e 1 da Entrevista).

Para trés estagiarios o Estagio € o momento de avaliacdo da pratica docente, da préatica

pedagdgica, através dele o estagiario, ainda na condicao de aluno, pode realizar suas praticas

sem medo de errar, pois esse ainda é um momento de aprendizagem, como podemos identificar

nas falas,

Pois o estagio permite uma avaliagdo de terceiros, uma avaliagdo do professor
da ESEF e uma auto avaliagdo sobre a pratica docente dos estagiarios
(ESTAGIARIO 13 do questionario).

E um momento do qual assumimos aquela(s) turmas e podemos acompanhar
seu progresso, nos levando a refletir sobre nossa préatica pedagogica. Como
também, nos aproxima desse contexto que as vezes aparenta ser tdo distante
das discussdes na universidade (ESTAGIARIO 15 do questionario).

O papel do supervisor no processo do estagio ndo é s6 importante no aspecto legal,

cumprir o que a legislagdo preconiza, como também tranquilizar o estagiario em seu processo

ensino-aprendizagem. Isso foi descrito por quatro estagiarios que afirmam que realizar seu

Estagio com a seguranga de um profissional ja formado e experiente pode ajudar na qualificagdo

através de seus questionamentos e avaliacdo, sendo algo fundamental. Nas falas seguintes

identificamos essa seguranca que o estagiario procura.

Sair da teoria de “reger aula” e realmente ir para escola com uma turma
desconhecida, é uma excelente experiéncia que todos devem ter antes de se
forma. A adquirir a responsabilidade de assumir uma turma de forma
individual e planejar com a tutela do professor da instituicdo (ESTAGIARIO
11 do questionario).
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Por ser um momento em que podemos exercer todo o aprendizado da
formagdo, momento de acertar, errar e aprender sob supervisdo
(ESTAGIARIO 22 do questionario).

Sim, é muito importante termos esse momento de intervencdo ainda na
graduacdo, e por ser supervisionado tem ainda mais peso, porque recebo um
retorno de como tem sido minha préatica pedagogica (ESTAGIARIO 27 do
questionario).

Com as respostas dos estagiarios podemos identificar de maneira ainda muito presente
a dicotomia teoria x pratica tdo criticada por autores que estudam sobre formacdo docente e
Estagio, como vimos nos capitulos de dialogo com a literatura.

Para alguns estagiarios, o estudo dos conhecimentos adquiridos na Universidade é
materializado e transformado em aplicagdo nos campos de estagio, nas escolas de educacdo
basica. Alguns desses ainda ndo indicam que nos Estagios também sdo construidas teorias e
que nas salas de aula da Universidade essa relacdo deve também ser vivenciada, debatida e
refletida. O estagio ndo é apenas um momento de aplicacdo do conhecimento teérico obtido em
aula, mas uma forma desse conhecimento transpor os muros da Universidade, tanto teorizando
a prética, quanto problematizando as teorias. O estagio também ensina e produz conhecimento,
refletindo conceitual e metodologicamente a partir de autores e obras diante do que é
experimentado no ato docente supervisionado por alguém mais experiente.

Percebemos ainda a necessidade da aproximacao com a realidade, mas ao mesmo tempo
também percebemos a necessidade de experimentar, porque os estudantes-estagiarios ainda
estdo no processo de ensino-aprendizagem e portanto o erro faz parte desse momento e por
fim, o acompanhamento de um supervisor, como um profissional da area que pode conduzir o

estagiario nesse processo de formacéo.
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6.3 O estagio diante das entrevistas com a professora, 0s supervisores e 0s estagiarios

A partir das entrevistas realizadas com os estagiarios e professores de sala e
supervisores, passamos a trazer as percepcdes que encontramos nas falas dos 9 (nove) sujeitos.
Como dissemos anteriormente foram 4 (quatro) estagiarios, os 4 (quatro) supervisores
respectivos desses estagiarios e 1 (uma) professora de sala. Em cada uma das entrevistas
realizadas de forma individual houve um roteiro e para esse capitulo iniciaremos com uma
descricdo de caracterizacdo dos sujeitos utilizando as unidades de contexto e de registro ja
apresentadas na metodologia dessa pesquisa.

Tendo como base a unidade de contexto organizagdo e como unidade de registro a
caracterizacdo dos sujeitos observamos o professor da disciplina com 37 (trinta e sete) anos,
do género feminino, tendo concluido sua graduacdo na ESEF-UPE.

Para caracterizar os estagiarios e 0s supervisores optamos por elaborar quadros que nos
dao uma visao geral dos sujeitos.

QUADRO D- CARACTERIZAQAO DOS ESTAGIARIOS

ESTAGIARIO 1 | ESTAGIARIO 2 ESTAGIARIO 3 | ESTAGIARIO 4

IDADE 22 anos 22 anos 30 anos 22 anos
GENERO Feminino Masculino Masculino Feminino
ATUACAO Académica Professor licenciado de EF | Académico Académica

QUADRO E- CARACTERIZACAO DOS SUPERVISORES

SUPERVISOR 1 SUPERVISOR 2 SUPERVISOR 3 SUPERVISOR 4
IDADE 46 anos 50 anos 38 anos 50 anos
GENERO Feminino Masculino Masculino Feminino
LOCAL DE
FORMACAO ESEF-UPE ESEF-UPE UFPE ESEF-UPE
ATUACAO Ha Ha mais ou menos
COMO H& mais de 15 anos | Ha mais de 10 anos | aproximadamente 10 anos
SUPERVISOR 10 anos

Tendo como base a unidade de contexto organizacdo e como unidade de registro a
estrutura dos estagios, todos os estagiarios apontaram a mesma estrutura de estagio do curso
de Licenciatura em EF da ESEF-UPE: 3 (trés) disciplinas de estagio em sala de aula no espaco
fisico da ESEF, sendo o Estagio 1 realizado no 5° (quinto) periodo do curso como um estagio
de observacao, o Estagio 2 realizado no 6° (sexto) periodo do curso como um primeiro estagio
de intervencdo e o Estagio 3 realizado no 7° (setimo) periodo como um segundo estagio de
intervencao.

Ja nas atividades fora do Campus, quando os estagiarios estdo inseridos nos locais de
estagio, observamos que todos declararam a diversidade de tipo de categoria administrativa das

instituicOes escolhidas, sendo sempre uma publica e outra privada, ndo aparecendo a categoria
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comunitaria como aponta a LDB 9394/96 no seu Art. 19 item 111, inserido recentemente pela
lei n°® 13.868, de 2019.
QUADRO F- ESTRUTURA DE REALIZACAO DO ESTAGIO 1

ESTAGIARIO 1 ESTAGIARIO 2 ESTAGIARIO 3 ESTAGIARIO 4
LOCAIS DE_ 1 Escola da rede 1 Escola da rede 1 Escola da rede 1 Escola da rede
REALIZACAO publica e 1 escola publica e 1 escola publicae 1 escola | publicae 1 escola
DOS ESTAGIOS da rede privada da rede privada da rede privada da rede privada
FORMA DE . L .
REALIZACAO Individual Dupla Individual Individual
Por ser proxima a
sua residéncia, a -
. Por ser proxima a
escola privada. sua residéncia a
ESCOLHA DOS Por serem Pela boa estrutura escola privada Na&o respondeu a
LOCAIS DE préximos a sua fisica da escola Por ser[; escolé esse
ESTAGIO residéncia. privada. questionamento
LR que estudou a
Por indicacdo de um o
publica.
colega a escola
publica.

A realizacdo do Estagio 1 nas redes publicas e privadas é uma determinacdo da
disciplina, na época eles poderiam escolher as escolas, atualmente sdo definidas pela ESEF-
UPE. Os supervisores ndo conheciam com clareza a estrutura de realizacdo dos ECSO, mas
todos sabiam que existiam estagios de observacdo e de intervencdo. A professora de sala
conhece com clareza essa estrutura do estagio na ESEF.

A partir da fala dos supervisores, percebemos uma das fragilidades de nosso estagio no
que se refere a um envolvimento maior entre a ESEF-UPE e as escolas de educacéo basica no
sentido de um garantir que a formacdo docente aconteca ndo s6 dentro da Universidade como
também nas escolas onde se realizam os estagios. Acreditamos que um dos primeiros passos
para uma maior integracao seja apresentar aos supervisores a organizac¢ao do curriculo do curso
de LEF da ESEF-UPE para que eles possam participar efetivamente desse processo de formacéo
e desmistificando a ideia de que na Universidade se da a formacao teorica e nas escolas se da a
formacao pratica. Essa parceria entre a Universidade e as escolas de educacao basica podem ser
observadas a partir dos autores abaixo,

[...] Ao longo da sua historia, a formacdo de professores tem oscilado entre
modelos académicos, centrados nas instituicdes e em conhecimentos
“fundamentais”, ¢ modelos praticos, centrados nas escolas € em métodos
“aplicados”. E preciso ultrapassar essa dicotomia, que n&o tem hoje qualquer
pertinéncia, adaptando modelos profissionais, baseados em solucGes de
partenariado®” entre as instituicdes de ensino superior e as escolas [...].
(NOVOA, 1999, p. 26).

37 O mesmo que parceria.
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Nos processos de formacéo docente, aprendemos entre o ch&o da escola e o
da universidade, que as parcerias fortes com a escola sdo uma importante
articulacdo que o estagio pode fomentar, especialmente quando a formacéo de
professores ocorre na perspectiva de conformacdo entre os formadores
universitarios e os docentes de estabelecimentos que acolhem os estagiarios
(AROEIRA, 2014, p. 114).

Tendo como base a unidade de contexto Estagio 1 (estagio de observacao) e unidade
de registro importancia da disciplina. A literatura nos mostra que é importante saber que o
simples fato de observar o cotidiano de uma escola ndo o torna capacitado para a intervengéo,
é necessario que ele conheca e reflita a realidade. Neste aspecto, ainda com essa ressalva, todos
0s sujeitos destacam sua importancia, para que o estagiario se aproprie do locus que ira intervir
nos estagios 2 e 3.

Em relacdo ao que se aprende no estagio pela observacdo e pela atuacdo, podemos
observar na literatura que,

[...] é necessario que o estagiario aprenda a exercitar um olhar pedagdgico e
atento para entender o que ha de estranho nas coisas comuns. Quando estamos
atentos para 0 movimento da sala e seu cotidiano, podemos verificar o que néo
se aprende, 0 que se ensina, a interagdo entre os alunos, as possibilidades e
contradicOes entre alunos e professores (LIMA, 2008, p. 203).

Ajudando-nos a conceituar e descrever a importancia desse estagio de observacao,

trazemos a fala da estagiaria 1,

O estagio 1 foi s6 de observacdo, foi observar as diferentes realidades nas
escolas. Eu acho que ele é importante. Porque vocé ndo vai entrar na escola
se vocé ndo sabe de nada. Vocé ndo chega la dando aula, 14 vocé aprende
também o professor explica vocé para sua observacio (ESTAGIARIA 1).

Para a professora da disciplina de estagio esse carater do Estagio 1 também é de suma
importancia, pois faz com que o estagiario se aproprie do que é a escola e identifique as

aproximacdes e os distanciamentos do que a literatura apresenta.

Eu acredito que ela seja importante porque desenvolve no aluno a
sensibilidade. Porque ele comeca a se apropriar do que €é escola, de uma
maneira diferenciada, ndo s6 na prética, porque o aluno que tem uma
sensibilidade maior, ele consegue j& de cara. Dentro do processo ja fazer a
intervencgdo, ja na préatica fazer uma leitura como um todo, mas o aluno que
ndo tem isso a de observacdo d4, obviamente, dependendo da referéncia da
instituicdo. Onde o aluno vai estar inserido de ter esse olhar de sistematizacéo
da aula, dele poder refletir sobre alguns conteidos tedricos que ja foram
trabalhados, ele foi provocado. Do ideal de aula, entdo ele comeca a se
aproximar desse cenario, mas ainda de uma forma, mais gradativa, mais
confortavel, ele observa e vai identificando os pontos de aproximacdo e
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distanciamento do que a literatura apresenta, para depois ele partir para a
pratica (PROFESSORA DA DISCIPLINA).

E ainda corroborando sobre a importancia do Estagiol, o de observacdo, temos a fala

do supervisor 3,

...eu sempre digo a meus estagiarios, vocé observa o jeito de todos eles
trabalharem ai vocé pega o melhor de cada um e faz seu modo. Para vocé ser
aquele professor ndo que é certo ou errado 0 que cada um tenha, e até certas
coisas que a gente ache errado de certas pessoas que a gente também coloque
no nosso molde para ajudar de certa forma, eu acho que o estagio curricular é
importante sim o de observacdo (SUPERVISOR 3).

Professores e supervisores destacaram a importancia do Estagio 1 de observacdo com

algumas ressalvas de manutencéo da carga horaria do estagio de observacao e aumento da carga

horéria do estagio de intervencdo ou diminuicdo da carga horaria do estagio de observacéo ou

ainda observando durante o semestre os diferentes niveis de ensino e em seguida realizar o

estagio de intervencdo, no mesmo semestre do estagio de observacédo o que resultaria também,

em um aumento da carga horaria do estagio de intervencao.

N&o de jeito nenhum, acho que é importante, porque eles veem os professores
dando aula eles veem varios professores, eles podem se recordar do tempo
dele de escola e ver como era as atividades daquela época e como sdo hoje
acredito que em muitos lugares ja tenham mudado, tenham evoluido, entdo eu
acho que é importante esse estagio de observacédo, s6 acho mais uma vez que
0 estdgio de intervencdo  devia ser um pouco mais prolongado
(SUPERVISOR 4).

Eu acho que é importante, mas ndo tanto tempo. [...] muito grande eles passam
0 semestre todo e um monte de aula. [...] entdo eu acho que ele podia observar
durante um més o fundamental 1, durante um més o fundamental 2, durante
um més o ensino médio e durante um més a educagdo infantil, entdo num
semestre cada més ele poderia observar um segmento diferente ele néo precisa
de 6 meses observando a aula ao meu ver é tempo perdido (SUPERVISOR
1).

Eu acredito que ela seja importante porque desenvolve no aluno a
sensibilidade. Porque ele comeca a se apropriar do que é escola, de uma
maneira diferenciada, ndo sé na pratica, porque o aluno que tem uma
sensibilidade maior, ele consegue j& de cara. Dentro do processo ja fazer a
intervencdo, ja na préatica fazer uma leitura como um todo, mas o aluno que
ndo tem isso a de observacdo da, obviamente, dependendo da referéncia da
instituicdo. Onde o aluno vai estar inserido de ter esse olhar de sistematizacdo
da aula, dele poder refletir sobre alguns conteidos tedricos que ja foram
trabalhados, ele foi provocado. Do ideal de aula, entdo ele comeca a se
aproximar desse cenario, mas ainda de uma forma mais gradativa, mais
confortavel, ele observa e vai identificando os pontos de aproximacdo e
distanciamento do que a literatura apresenta, para depois ele partir para a
pratica (PROFESSORA DA DISCIPLINA).
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N&o temos duvida da importancia dos Estagios no processo de formacdo docente e o

Estagio 1 da ESEF-UPE, como uma disciplina inicial e com a caracteristica de observacdo

aproxima o estagiario do campo de maneira gradual para que se aproprie do futuro locus de

intervencao.

Ainda tendo como base a unidade de contexto Estagio 1, porém agora como

unidades de registro acbes que qualificam e acbes que desqualificam essa disciplina,

construimos o seguinte quadro.

QUADRO G - ACOES QUE QUALIFICAM E ACOES QUE DESQUALIFICAM O

ESTAGIO 1

ESTAGIARIO 1 | ESTAGIARIO 2 | ESTAGIARIO 3 | ESTAGIARIO 4

QUALIFICACAO

Conhecer as Ver de perto o Conhecer as Conhecer as
realidades das bom realidades das realidades das
escolas publicas e relacionamento | escolas publicas e | escolas publicas e
privadas. do professor com privadas. privadas.

a direcéo,
coordenacdo e
alunos da escola.

DESQUALIFICACAO

Ter contato com
um professor que
nao tinha

Conhecer um
professor sem
COmMpromisso e

N&o apontou
nenhum fator.

N&o apontou
nenhum fator.

bastante compromisso
acomodado. com as aulas e
nem com os
alunos.

No aspecto qualificacdo do Estagio 1 trazemos a fala dos estagiarios 2, 3 e 4 ao se

referirem a seu Estagio 1 que era de observagdo e ndo houve momento de regéncia,

Naquilo que eu pude perceber eu captei que realmente foi de interesse nosso
para discutir. A maneira como o professor se relacionava com os estudantes,
com a direcdo do colégio com o diferente. Pude perceber que a gente na
condicdo de professor muitas vezes precisa se colocar na condicao de aprendiz
e dizer isso eu ndo sei, tenho que estudar para saber. Eu sé fiquei observando
e foi bastante produtivo. Vontade tive, ndo vou mentir e muito ansioso para
ministrar, mas ndo (ESTAGIARIO 2).

O que qualificou foi a preocupacdo da professora da rede publica sobre a
questdo da carga horéria da tudo certo dos feedback que ela trazia durante a
propria aula, tinha esse momento, mas ela conseguia dar conta de estar na aula
com 0S meninos e conseguia dar conta de me explicar 0 que estava
acontecendo em todo o seu processo, ela conseguia ponderar essas duas partes,
ela ndo deixava 0s meninos soltos mais ela também estava preocupada com o
que eu estava fazendo (ESTAGIARIO 3).

Com qualidade, principalmente na escola publica que eu passei 0 semestre
inteiro 14, a privada que eu tive um pouco de dificuldade para encontrar entéo
ela foi bem corrida, tanto é que eu te falei eu acho que ia umas 3 vezes na
escola por semana, porque quando eu vim conseguir j& foi um pouquinho
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tarde mas ainda assim foi com qualidade eu consegui cumprir toda a minha
carga horaria eu consegui observar turmas diferentes (ESTAGIARIA 4).

No aspecto desqualificacdo do Estagio 1 trazemos a fala dos estagiarios 1 e 3 ao se
referir ao supervisor do estégio.

Teve um professor que ele ndo gostava de dar aula, 0 que me marcou foi isso,
ele falava que estava ha muito tempo, entdo ele ndo era obrigado
(ESTAGIARIA 1).

Jé& a questdo negativa continuo a bater que o professor da particular, me deixou
muito solto, mesmo assim eu ficava dizendo professor isso, isso ai, as vezes
eu me achava um pouco inconveniente por estar perguntando (ESTAGIARIO
3).

A estagiaria 4 disse ndo haver nada que desqualificasse seu Estagio 1. Com as falas dos
estagiarios foi observado diferentes realidades, onde para 2 (dois) estagiarios o estagio de
observacdo foi extremamente positivo, para outro extremamente negativo e para outro foi
positivo na rede publica e negativo na rede privada e isso relacionado ao papel do supervisor.
Essa escolha do supervisor deve ser vista como fundamental na formacéo docente, pois 0s
académicos irdo ter uma grande influéncia na sua formacgdo com os exemplos dados por esses

profissionais, como podemos observar na citacao seguinte,

O Professor colaborador (PC)®, ¢ o professor da escola de educacio basica que recebe
estagiarios em condicdo oficial de estagio curricular supervisionado, d& aos futuros
professores elementos da sua experiéncia, possibilita que os mesmos descubram o0s
macetes da profissdo e oferece condigdes e espaco para os licenciandos colocarem em
pratica seus conhecimentos didatico-pedagogicos (BENITES, et al, 2012, p. 14).

Os supervisores e professor da disciplina ndo foram questionados quanto a qualificacdo
e desqualificacdo do estagio de observacdo, apenas sua importancia. Entendemos que nesse
momento do Estégio 1, pelo fato de ser o primeiro, é fundamental que esta seja uma experiéncia
exitosa para todos, para que os estagiarios se sintam estimulados no cumprimento dos proximos
estagios, e os supervisores na acolhida e contribuicéo do futuro docente.

Tendo como base a unidade de contexto Estagio 2 e 3 (estagios de intervencao) e
unidade de registro importancia da disciplina, a professora da disciplina considerou as
disciplinas importantes pelo fato de que o estagiario pode intervir diretamente com o locus do
estagio.

38 Os autores Benites et al (2012) chamam os supervisores que ficam nas escolas de professor colaborador.
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Eu acho de extrema relevancia, porque € 0 momento com que ele entra de fato
no contato com o l6cus de intervencdo do profissional de educacéo fisica na
licenciatura, entdo é uma situacéo que é bem distinta e no relato dos alunos
a gente percebe, que no momento em que eles poderiam em alguma
disciplina fazer uma intervencao na escola mas era num contetdo, que
talvez eles ndo viam a ligag&o e a responsabilidade com a formacdo do sujeito,
gue é uma responsabilidade que assume dentro do universo escolar a
abordagem pedagogica e projeto pedagdgico, entdo eles entendem realmente
0 que é o universo da educacdo fisica escolar e a educacdo fisica enquanto
componente curricular. Entdo isso ele ndo chega mais com atividade pontual
e a responsabilidade durante de todo um processo de formacao do sujeito, para
além do conteldo, que isso vai agregar valor, entdo é riquissimo esse momento
(PROFESSORA DA DISCIPLINA).

Os estagiarios 1 e 2 consideram que esses estagios de intervengdo sdo mais importantes
que o estagio de observacdo e que € um momento de se iniciar a regéncia antes de entrar no
mercado de trabalho. O estagiario 3 ndo descreveu essa importancia e a estagiaria 4 destaca o

fato de ter um supervisor acompanhando sua regéncia.

Para os supervisores foi perguntado se consideravam importante o estdgio de uma
maneira geral, seja de observacao ou intervencdo, em um curso de Licenciatura em EF, e todos
responderam positivamente deixando claro, para eles, a concepcdo de que 0 estagio é o
momento pratico do curso, de colocar em pratica a teoria estudada. Essa ideia de que o estagio
€ 0 momento pratico vem sendo muito discutida por autores que nos trazem esse pensamento
de que o estagio deveria ser teoria e pratica, acontecendo de forma indissociavel.

A dissociacdo entre teoria e pratica ai presente resulta em um
empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de
explicitar porque o estagio é teoria e pratica (e nao teoria ou préatica). De
acordo com o conceito de acdo docente, a profissdo de educador é uma
pratica social. Como tantas outras, é uma forma de intervir na realidade
social, no caso por meio da educagéo que ocorre ndo s6, mas essencialmente,
nas Instituicdes de Ensino. Isso porque a atividade docente € a0 mesmo
tempo préatica e acdo (PIMENTA e LIMA, 2012, p.41).

Para os supervisores do estagio ainda é muito evidente de que o estagio € o momento
pratico do curso, como observamos nas falas

E o momento que os alunos se preparam para o mercado de trabalho
(SUPERVISOR 1).

Eu acho muito importante isso ai, porque eles vao vivenciar, até alguns que
nunca passaram por isso vdo passar. Vai até abrir o horizonte para eles.
Dependendo da escola que eles forem, eles podem até servir de norte para eles
na parte de observacéo e de intervencdo (SUPERVISOR 2).
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Eu acho que a gente sempre conversa muito isso entre os professores inclusive
aqui do colégio, aprender na teoria € muito importante, mas eu acho que o que
molda realmente um professor é pratica, e 0 estagio curricular quando vocé
vai para a pratica e tem a oportunidade de poder reger as aulas que devem ser
feita assim, vocé tem uma possibilidade de ter uma experiéncia muito maior
(SUPERVISOR 3).

..vou dizer nem por mim porque j& faz tanto tempo, mas as vezes na
Universidade a gente se atenta a muita coisa escrita, a muita coisa bonita,
assim... até de certa forma utdpica... entdo eu acho que o aluno ele tem que ir
ali para aquela realidade entendeu ele acompanhar a estrutura do que é uma
escola privada, uma escola publica, uma escola do municipio... ndo adianta
vocé ta s dentro de uma Universidade onde vocé vai fazer sua aula préatica
com uma diversidade incrivel de material de espaco fisico e quando vocé sair
de 14 com seu diploma vocé vai chegar numa realidade que muitas vezes nem
0 espagco fisico vocé tem e ai... 0 que é que essa Universidade preparou pra
vocé? entdo eu acho que € necessario € muito importante o dia a dia de
realmente vocé se deparar com aquilo ali (SUPERVISOR 4).

Encontramos aqui uma outra fragilidade do estagio da ESEF-UPE, no que diz respeito
a concepcao que 0s supervisores tém do estdgio como 0 momento pratico do curso, 0 momento
de colocar em “pratica” o que foi aprendido na “teoria”. Nesse sentido, a partir dessa visao
dicotbmica os estagiarios também podem ser levados a assumir esse discurso e como
consequéncia fragmentar sua acdo pedagogica. Temos clareza de se tratar de um grande desafio
a ser vencido por muitas IES, inclusive a nossa. Os estagios precisam sair do lugar “pratico”
gue se encontram e passarem a ser um espaco de construcdo e problematizacdo das teorias
educacionais, reelaborando as concepcdes de ensino a partir da realidade das escolas de ensino
basico. Para Franco (2008),

A historia brasileira com formacao de docentes utilizou-se sempre dos estagios
para complementar o curriculo de formacéo de professores, mas tais estagios
foram sempre vistos na dimensdo experimental: pressupunha-se que primeiro
se aprende a teoria e depois se aplica na pratica. Essa formula ja esta
teoricamente desgastada, no entanto, na prética, ainda continua a fundamentar
a formacdo de nossos docentes (...). Sera preciso, enfim, que 0s processos
formativos de docentes absorvam a dimenséo experiencial, ndo mais separando
teoria e pratica, mas mergulhando, desde o inicio, o aluno e o formador em
situacdo de mediacdo dos confrontos da pratica, buscando a significagdo das
teorias (...) criar articulagbes cada vez mais profundas entre a teoria e a
realidade. Essa é a grande tarefa que os cursos de formagao devem enfrentar (p.
122-123).

Por vezes, encontramos relatos dos professores nas escolas, como vimos do Supervisor
4, alegando que na Universidade os académicos usam muitas vezes, um espaco fisico

privilegiado com materiais didaticos de grande diversidade e quantidade, diferente, algumas

vezes, da realidade que irdo se deparar em algumas escolas e nesse sentido € importante que na
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Universidade ndo perca de vista a realidade a qual o futuro profissional ir& atuar, oferecendo

multiplas possibilidades de formas de ensino adequadas a diferentes realidades.

Os lugares da prética educativa, as escolas e outras instancias existentes
num tempo e num espaco, sao o campo de atuacdo dos professores (0s
ja formados e os em formacéao). O conhecimento e a interpretacéo desse
real serdo o ponto de partida dos cursos de formacao, uma vez que se
trata de possibilitar aos futuros professores as condigdes e 0s saberes
necessario para sua atuacdo profissional. [...] Esse conhecimento
envolve o estudo, a andlise, a problematizacdo, a reflexdo e a
proposicdo de solucdes as situacdes de ensinar e aprender (PIMENTA
e LIMA, 2012, p. 54-55).

Ainda tendo como base as unidades de contexto Estagio 2 e 3 e unidades de registro

a qualificacéo e desqualificacao dessas disciplinas, observemos o quadro a seguir.
QUADRO H- QUALIFICACAO E DESQUALIFICACAO DO ESTAGIO 2e 3

ESTAGIARIO 1

ESTAGIARIO 2

ESTAGIARIO 3

ESTAGIARIO 4

QUALIFICACAO

Iniciar a
intervencdo no
estagio 2. Realizar
0 estagio 3 na
Residéncia
Pedagdgica.

Comegar a fazer o
papel de professor
e receber criticas
no estéagio 2. Ter
um supervisor que
estimulou o tempo
inteiro com

desafios, estagio 3.

Os confrontos
com as realidades
no estagio 2 e
cumprir o estagio
3 depois da sua
turma, o tornou
mais maduro.

Estéagio 2
realizado com
qualidade. Estagio
3 atroca entre 0s
componentes do

grupo.

DESQUALIFICACAO

A falta de uma
melhor orientacéo
por parte do
supervisor no
estagio 2. O
descaso da escola
com a EF, nos
estagios 2 e 3.

Uma participagéo
maior do
supervisor com
questionamentos,
criticas e
sugestdes no
estagio 2. No
estagio 3 nada
desqualificou.

N&o apontou
nenhum fator.

O estagio 2 ndo
teve nada que
desqualificou. O
que desqualificou
no estgio 3 foi o
relacionamento
€om 0 supervisor e
ndmero
insuficiente de
aulas para reger.

Como qualificacdo dos estagios 2 e 3 podemos indicar alguns pontos: a relacdo de troca

gue aconteceu entre os estagiarios que fizeram seu estagio em grupo, um relacionamento com

0 supervisor que estimulou o tempo inteiro com desafios e a realizagdo do estagio na Residéncia

Pedagogica.

O 2 com plena qualidade, o 3 parcialmente porque eu senti falta de diversas
coisas e principalmente de reger. Mas um ponto fundamental foi pelo fato do
estagio 3 ter sido realizado em grupo, éramos 3 no grupo, e foi importante a
troca entre nds, ja que nos outros estagios eu fiz sozinha, essa troca de planejar,
conversar, trocar experiéncias, foi importante (ESTAGIARIA 4).

Porque ndo era algo planejado, por isso que eu falo que era muito do
supervisor, era algo de improviso ele estava |4 na condicao de supervisor para
avaliar e ele queria tirar a gente da esfera do comodismo eu lembro de um
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momento que foi a Ultima aula que estava no planejamento, que era no
primeiro momento na sala de aula e o segundo momento na quadra, ele
simplesmente colocou todos os dois momentos na quadra, ou seja, se eu nao
tivesse estudado se tivesse me prendido a um slide a aula ndo tinha acontecido.
Foi um desafio entanto porque eu preparei, perdi noites de sono preparando a
aula, buscando certa qualidade estudei bastante e na hora ele simplesmente
disse vamos para quadra, mas professor eu estou com o pen drive, trouxe o
computador a minha bolsa est& super pesada, meu amigo se vire e fechou a
porta da sala. Aula na quadra. Desenrolei bem nesse dia (ESTAGIARIO 2).

Acho que a residéncia, no caso o estagio 3 ele contribuiu mais, por isso do
preceptor. Por ele ter que estar em cima e a professora de sala ficava em cima
dela para ela ficar em cima da gente, além dela ainda tinha a professora de sala
que nos cobrava muito em fazer relatorio, fazer os diarios de campo no
comeco... a residéncia foi basicamente o estagio, os trés estagios em um sé. E
tem a observacdo, tem a intervencdo e intervencdo também a gente continuava
com intervencéo eu acho que a residéncia e mais um bonus do estagio sabe. E
ficou mais rico com a residéncia, porque o estagio a gente era mais...assim a
gente ia para escola dava aula e ia embora, ndo participava de reunido de corpo
docente n&o tinha isso. E a gente vai na escola, a gente participa das reunides,
a gente fez agora 0s jogos internos da escola, a gente que elaborou, a gente
que organizou, esta tendo ainda, amanh& no caso ai acho que em relagéo a isso
a residéncia contribuiu mais. A gente participa como se fosse da escola
mesmo. Com as limitacfes da gente mais a gente ia para as reunides fazia os
planos como sempre. Se sentia mais dentro do processo da escola dos planos
assim, com mais autonomia. Por mais que corrigisse 0s planos sempre
corrigiam os planos conversando apds as aulas, dizendo o que a gente errou,
0 que a gente podia fazer ou ndo foi bem mais foi bem mais qualificado. Essa
imersdo dentro da escola como um participante dentro do processo. Como um
membro mesmo acho que essa imersdo é fundamental de que até eu coloco no
meu TCC que ele é um pds do estagio a residéncia é mais que um
aperfeicoamento do estagio (ESTAGIARIA 1).

Fica bem evidente uma diferenca entre estagio de intervencdo no Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), quando comparado a realizacdo do estagio na forma tradicional que é
realizada na ESEF-UPE tal qual aconteceu no Estagio 2.Percebe-se no estagio vinculado ao
PRP um maior envolvimento do académico na escola de educagdo basica, participando ndo
apenas das aulas, mas também da vida da escola, assim como, um envolvimento maior da
professora de sala e do professor supervisor. Essa aproximagao da Universidade-Escola, parece
ser um ponto chave na formagao docente.

A escola, assim como a instituicdo de ensino, pode contribuir uma com a outra,
a primeira abrindo as portas para a aprendizagem dos graduandos e para
possiveis pesquisas e a segunda possibilitando a atualizacdo e aprimoramento
de conhecimentos para os professores da escola (NATASHA & NEIRA, 2016,
p. 42-43).

E ainda em relagédo a Residéncia Pedagdgica, ela possui como uma das caracteristicas a

imersdo no ambiente escolar:



85

Essa imersdo deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de
aula e intervencgdo pedagdgica, acompanhada por um professor da escola com
experiéncia na area de ensino do licenciado e orientada por um docente da sua
Instituicdo Formadora (CAPES, 2018).

Como desqualificacdo dos estagios 2 e 3, trazemos a necessidade de uma maior

interacdo dos estagiarios com os supervisores, observado na fala de 3 (trés) estagiarios, tal qual

0 exemplo abaixo.

E foi essa auséncia e... ndo sei se é em todas as escolas, mas mesmo o descaso
com a educagéo fisica nas escolas. [...] E pouca importancia, como se fosse
um momento de lazer, a educacdo fisica € um momento de lazer e os
professores vao nessa, a educacao fisica & um momento de lazer se quiser fazer
algo diferente e os alunos gostarem muito (ESTAGIARIA 1).

A professora de sala destacou como pontos que qualificaram os estagios de
intervengdo 2 e 3 o trabalho realizado em sala de aula com o acompanhamento dos
planejamentos das aulas e as discussdes e o0 compartilhamento das boas préaticas. Como fator de
desqualificacdo em alguns momentos a falta de orientacdo e acompanhamento de alguns
supervisores como vemos nessa fala da professora.

Por vezes a desqualificacdo, essa falta de orientagdo, né!? E irresponsabilidade
por parte de alguns supervisores... Que eu sentia que eu pedia... Que o aluno
vinha: “professora, mas ele ndo estd me cobrando”, mas vocé passe por qué
isso é da sua formacdo, isso vai Ihe orientar, entdo alguns processos inclusive
de direcionar o aluno para querer conduzir aula sem ele est4 na instituig&o.
Minha orientagdo era: ndo tem supervisdo, ndo tem intervencdo de estagio,
porque estagio ele é supervisionado. Entdo esse distanciamento, de fato,
comprometeu em alguns grupos (PROFESSORA DE SALA).

Os supervisores foram guestionados quanto a qualificacdo e desqualificacdo apenas do
estagio 2, todos foram unanimes em relatar que ndo houve ponto que desqualificasse o estagio
assim como, trouxeram apenas pontos positivos para qualificar o estagio, elogiando o estagiario
na pontualidade e assiduidade, passando pelo fato que um estagiario assumiu a organizacdo de
uma atividade nos jogos internos até o fato de que a aluna ter realizado o estagio de observacao
na escola foi um fator de qualificagdo por ela ja conhecer a estrutura e funcionamento da escola,
como identificamos nas falas seguintes

Eu me lembro de uma coisa que veio agora na minha mente assim, um jogos
internos que ******* ficou responsavel de fazer algumas atividades com os
alunos do infantil e a gente deu um norte para ele usa cone, usa arco, ai ele fez
um circuito ele ficou sozinho, praticamente sozinho s6 com as tias fazendo
aquilo (SUPERVISOR 2).

Eu acho que o fato de eu deixa-la bem a vontade e o fato dela j& tem observado
anteriormente no estagio de observacgdo.eu acho que isso qualificou muito o
estagio dela e até pelo fato dela ter sido aluna daqui ela conhece inclusive
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todos os professores de educacéo fisica da escola que trabalham com educagédo
fisica escolar (SUPERVISOR 3).

Em relacdo a qualificacdo e desqualificacdo dos Estagios 2, percebemos aqui como

centralidade dos Estagios uma pratica reflexiva, que deve ser incentivada pelos supervisores e

pela professora de sala para que no momento do Estagio, momento esse de formacédo e

aprendizagem, os estagiarios possam reconhecer os entraves mas também as potencialidades

gue esse momento pode proporcionar.

Tendo como base a unidade de contexto Supervisor e unidade de registro importéancia, a

professora de sala destacou a importancia desse sujeito e dessa funcéo no processo de formacao.

Declarou que inicialmente a coordenacéo de estagio fazia os primeiros contatos e depois ela se

comunicava por e-mail e telefone para alguns alinhamentos. Ainda destaca a importancia do

supervisor no processo de formacdo docente trazendo inclusive, sua responsabilidade também

na formacéo do aluno.

Supervisor... Ele tem a importancia de orientar, né!? O aluno, de acompanhar,
de conduzir esse processo principalmente dos primeiros conflitos que ele lida,
com a realidade quando ele esta diante do aluno e sempre da o feedback, que
por vezes a gente nesse tempo que eu acompanhei estagio os alunos tinham
Otimas, é... Vivéncias, referéncias, aqueles profissionais que de fato
acompanhavam, que davam feedback, que orientavam na sua esséncia e outros
que nem tanto, né!? Entdo ele tem uma extrema importancia nesse processo ja
que ele se responsabiliza também pela formacdo (PROFESSOR DE SALA).

Para os supervisores, além de ter sido questionado sobre a importancia do supervisor

em um estagio, também questionamos qual o objetivo do estagio para ele, enquanto supervisor.

Ao trazermos as falas dos supervisores fica evidente que no aspecto importancia todos se

reconhecem no papel de ajudar os alunos em formacao, ja que sdo profissionais experientes.

O supervisor ja foi formado, ele ja esta ali no dia a dia, ja esta na préatica ele
ja tem a experiéncia de estar dando aula no caso o profissional de educacao
fisica que é comprometido com a disciplina porque tem professores que nem
aceitam estagiarios por conta disso e ai eles vao ter essa intervencéo eu vou
estar ali do lado deles qualquer problema que tenha dos alunos eu vou 14 e
digo a eles como proceder com aquele aluno e se for necessario intervir
diretamente com o aluno dependendo da situacdo (SUPERVISOR 1).

Eu acho isso muito importante em relacdo a eles terem um norte né, porque as
vezes ele passam por vérias escolas e varios supervisores e ai eles tiram a
ideia, tiram o melhor de cada um para o proprio beneficio. Comigo também
foi assim eu tinha alguns supervisores e eu via 0 que eles tinham de melhor
para absorver (SUPERVISOR 2).

A gente tem aquela inseguranca né, a gente ta comegando a gente aprende uma
coisa na teoria e sabe que na pratica é completamente diferente, entdo quando
a gente tem aquele supervisor lado a lado com a gente muitas vezes acontecia
com a estagiaria e acontece com outros, que quando € hora deles regerem a
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aula eles perguntarem, professor assim ? Nao fique a vontade, depois a gente
faz algumas pontuacdes caso necessario, entdo acho que é importante esta
correndo lado a lado e por incrivel que parecga a gente também aprende muito
com o estagiario (SUPERVISOR 3).

E primeiro porque quer queira quer ndo é vocé tendo uma pessoa que ja esta
formada que ja t& ali no dia a dia muito tempo é ndo é que intimide o aluno
mas de certa forma € o aluno se sente mais seguro é se cobra mais talvez leve
mais a sério esse estagio sabendo que tem uma pessoa é supervisionando nao
0 intuito de castigar de ser de punir ou dizer que ele esta errado aqui 0 que a
criatividade estd errada aqui ou ali mas como realmente uma troca de
informacéo e conhecimento pela sua experiéncia de estar ali ha tanto tempo e
para mostrar pra ele que essa troca é que vai fornecer também subsidios
importantes para que ele siga o dia a dia na carreira que ele esta abragando
(SUPERVISOR 4).

Quanto ao aspecto objetivo do estagio para o supervisor, 0s supervisores 1, 3 e 4 sdo
categoricos em afirmar que hd uma troca entre supervisores e estagiarios, que é uma forma de
se atualizar e aprender as novidades da area. Para o supervisor 4 é uma forma de dar uma aula
melhor por estar sendo observado. Os supervisores apresentam ainda, a consciéncia de que
existe uma aprendizagem de mao dupla, os alunos apendem com eles e eles aprendem com o0s
alunos, como podemos observar na fala dos autores abaixo:

Os estudos ja realizados sobre os estagios em Educagdo Fisica mostram-nos
gue a atividade pode favorecer ambas as partes envolvidas nesse processo.
Aparentemente com o tempo de pratica os estudantes auxiliados pelos
professores conquistam uma seguranga e autonomia para ministrarem aulas,
amadurecendo profissional e pessoalmente durante esse processo, sendo
professores valorizam essa fase vivida e ainda acreditam que se faz necessaria
essa experiéncia desde o inicio do curso para aproximar mais os graduandos
do ambiente escolar. Com a presenca dos estagiarios é possivel estimular os
professores a buscar novos conhecimentos e realizarem projetos
interdisciplinares para enriquecer os contetdos oferecidos para seus alunos,
despertando o interesse desses para diferentes temas (NATASHA; NEIRA,
2016, p. 42).

No contexto da importancia do supervisor, parece ser consenso que sua presenca é fundamental
para a realizacdo do estagio de qualidade, ele exerce um excelente papel para que seja realizada
uma sistematizacdo da reflex@o sobre a prética, pois além de sua formacédo possui um lastro de
experiéncia e se apresenta sempre disponivel em ouvir orientacdes da IES que auxiliem em seu
papel também com o formador. Em relacdo a importancia da presenca do supervisor nos
estagios, gostariamos de refletir que ndo basta a presenca, mas que o docente que fara esse papel
de supervisor terd que ser submetido a um processo de formag&o para sua dupla jornada, a de
professor de alunos (da educacéo basica) e a de formador de professores (dos alunos das IES
que estdo no estdgio). Nesse sentido, entendemos que a Universidade deve ter um papel

fundamental na escolha, na qualificacdo e no acompanhamento dos professores que fardo o
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papel de supervisores. Mesmo com essa dificuldade ndo se descarta a importancia do papel do

supervisor, e sim sua qualificacdo. Podemos identificar muito do que foi dito na citagdo abaixo,

Assim, quando os estagiarios vao a escola e entram em contato com o PC, eles
encontram alguém que foi destinado e aceitou recebé-los, mas que ndo tem
informagdes para orienta-los e na grande maioria das vezes desconhece como
trabalhar com o futuro docente para que 0 mesmo possa aprender a profisséo

e contribuir para a sua formacao.

Apesar desta compreensdo, ndo se descarta a importancia deste PC no
momento do estagio curricular supervisionado, pois sua figura aparece como
expoente, se torna imprescindivel na mediacdo do dificil didlogo das
concepgdes da escola e da universidade com as praticas existentes e as
expectativas dos estagiarios (BENITES et al, 2012, p. 19).

Ainda tendo como base a unidade de contexto Supervisor e unidade de registro

atuacdo, foi questionado aos estagiarios como seus supervisores atuaram nos 3 (trés) estagios

e para ilustrar a resposta apresentaremos em forma de quadro e a seguir apresentaremos algumas

falas dos estagiarios.

QUADRO I- ATUACAO DOS SUPERVISORES

ESTAGIARIO 1

ESTAGIARIO 2

ESTAGIARIO 3

ESTAGIARIO 4

ESTAGIO 1
Escola Publica

O supervisor ndo
sistematizava as aulas,
justificava a falta de
estrutura da escola

N&o mencionou

Supervisor contribuiu
muito com dicas.

Supervisor muito
envolvido com a escola.

ESTAGIO 1 O supervisor deixava Supervisor ndo Supervisor ndo Excelente

Escola Privada os alunos em aulas interagia muito com interagia com o relacionamento com o
livres. 0 estagidrio. estagiario nas aulas estagirio.

ESTAGIO 2

Escola Publica - - - -

ESTAGIO 2 O supervisor Supervisor poderia

Escola Privada

conversava no inicio e

ter contribuido mais

Supervisor estava

Supervisor ficava junto

no final da aula. Dava com
n . sendo atento durante toda a aula.
sugestdes do que questionamentos e
melhorar. sugestdes
ESTAGIO 3 O supervisor intervia
Escola Publica pouco no inicio no final i i i
intervia mais.
ESTAGIO 3 SUDETVisor Supervisor com muita
Escola Privada per dificuldade no
maravilhoso

interagia durante
toda a aula com
desafios.

Supervisor contribuiu
muito

relacionamento com o
estagiario que discordou
muitas vezes de sua
forma de trabalho.

Em relacdo aos supervisores do Estagio 1, destacamos que 0S supervisores que nao

sistematizavam suas aulas, deixavam os alunos livres e outro que trazia o estagiario para dentro

de sua aula, por mais que ele ndo regesse, mas o deixava dentro do processo ensino-

aprendizagem.
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No estagio 1 na minha escola, na escola publica, era uma escola que néo tinha
estrutura, s6 tinha uma quadra que era na comunidade entdo as pessoas
usavam a quadra e a escola ndo podia usar, ai o professor dava aula na sala
de aula e era 0 ano inteiro jogos de tabuleiro, jogos de saldo, xadrez as vezes
ele passava pesquisa de saude, passava no quadro, escrevia um textinho para
eles lerem o texto e achar a resposta sobre saude, condicionamento fisico essas
coisa era 0 maximo da escola publica, ai eu ficava observando. Ele explicava,
eu ndo fago isso porque ndo tem estrutura, ndo tem espaco. Ele néo tinha esse
0 espaco ele ndo sistematizava. Hoje é isso, tinha um espaco pequeno que ele
conseguiu colocar uma rede entre um poste e outro, e dava bola para os
meninos que ndo queriam ficar na sala eles ficavam jogando volei. Na escola
particular o professor era banda voou, por mais que ele explicasse estou aqui
h& mais de 10 anos, entdo ja cansei de fazer isso, ai as vezes eu dou a bola e
eles vdo jogar (ESTAGIARIA 1).

E..... eu 0 meu supervisor do particular ndo conversava muito comigo sobre a
questdo da prépria dindmica da aula, ele ndo me trazia para dentro da aula. Ja
na rede puablica foi muito legal porque ela me botava em situacdes olha se
acontecer isso tem que prestar atengao a isso quando estiver regendo, ela me
botava dentro da propria situacdo do proprio plano (ESTAGIARIO 3).

Em relagdo aos supervisores do Estagio 2, destacamos, desde um supervisor que tinha
uma abertura com o estagiario no sentido de apoiar e incentivar o seu estagio mesmo sem existir
uma Educacao Fisica na escola valorizada até outro que teve uma 6tima relacdo com a estagiaria
e também recebia todo suporte necessario a realizacdo de sua aula.

Foi tranquilo, o supervisor me deu carta branca para fazer digamos assim,
seguir dar uma certa sequéncia e por tras faz meio o que vocé bem entender.
Ah uma coisa que eu percebi € que 1a na rede privada ndo tem projeto politico
pedagégico, tem o projeto do colégio em geral, mas ndo tem inserindo a
Educacdo Fisica, a Educacdo Fisica digamos assim € um, é um apéndice
(ESTAGIARIO 2).

E como eu ja tinha falado eu ndo tenho o que falar de infraestrutura, ndo tenho
0 que falar de materiais e do meu supervisor muito menos. Todo suporte que
eu necessitava, inclusive da coordenacgao também, a gente tinha a coordenagao
esportiva e a coordenacdo pedagogica, tanto uma quanto a outra, nenhum
problema, tudo fluiu muito bem (ESTAGIARIA 4).

Em relacdo aos supervisores do Estagio 3, destacamos, desde um supervisor que
dialogava com o estagiario durante todo o processo e ainda estabelecia desafios para serem
realizados durante a aula até um supervisor que apresentava pontos de vista diferentes do
estagiario, mas nem por isso ela deixou de considerar 0 estagio rico.

Ele dialogava durante todo o processo. Ele sempre falava comigo ai se fosse
em uma realidade tal que néo tivesse bola como modifica essa aula ai? Era
bastante desafiador teve um dia que eu precisava de cordas, ai ele tinha corda
Ia no almoxarifado. Se vira, ndo tem corda ndo. Eu tive que adaptar a aula
toda, por isso que foi um ganho imenso nessa escola. Que eu vivia uma
realidade 6tima com variedade de materiais, com tudo do bom e do melhor,
mas no momento da aula eu era desafiado, ndo tem bola e ai? Ou s6 tem uma
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bola? Ai quando ele dava uma bola, a bola estd murcha. Mas s6 que eu ndo
terminava aula toda, era s6 um momento para poder ter uma qualidade na aula,
se ndo ficava muito baixa ai durante ele pedia para os que ficavam & de
auxiliares pegarem os materiais que necessitavam. L& foi onde eu tive tempo
de pensar mais a aula, pensar no contetdo, tinha o plano de ensino deles e a
gente pode trabalhar direitinho o plano de ensino com aulas teéricas e préticas,
foi muito gratificante (ESTAGIARIO 2).

No estagio 3, assim, houve contribui¢des por parte do supervisor mas assim,
algumas coisas eu discordava e continuo discordando mas aquilo ali a gente
tem que entender que € a realidade dele e ele é que o professor e precisa
respeitar algumas imposi¢cdes também dele ndo achava correta e continuo ndo
achando mas foi muito rico, muito rico (ESTAGIARIO 4).

Importante destacar nessa unidade de registro da atuacéo dos supervisores, vemos que
€ necessario que um relacionamento amistoso entre supervisores e estagiarios se faz necessario
para que a partir desse acolhimento, ambos saibam ouvir o0 outro, nessa construgdo de empatia
mutua podera se ter maior facilidade em aceitar criticas e sugestdes das aulas e assim realizar
as reflexdes das aulas com mais tranquilidade.

Ainda tendo como base a unidade de contexto Supervisor e unidade de registro
Professor da ESEF no campo do estagio, foi questionado aos supervisores e professora de
sala se eles consideravam importante a presenca de um professor da ESEF de forma efetiva nos
locais de estagio, para a professora de sala de aula a presenca do professor da ESEF no campo
de estagio seria fundamental, principalmente para alinhar as acGes, ja para os supervisores ha
um consenso entre todos de que a presenca do professor € importante no campo de estagio,
porém de forma eventual, porque o supervisor do campo ja faz esse papel e o professor da ESEF
poderia inibir o estagiario (supervisor 3) e ndo deveria intervir nas aulas, deixar a supervisdo
para o professor da escola (supervisor 1).

Em relacdo a importancia de ter um supervisor da ESEF-UPE nos estagios encontramos
apenas 1 (um) supervisor que ndo achou importante essa presenca, 0s demais consideraram
importante um professor da IES, mesmo que de forma esporadica.

Totalmente para ver até se eu como supervisora da escola porque assim eu ndo
recebo da ESEF um salério para fazer isso entdo qual a vantagem de eu receber
esses estagiarios as vezes tem estagiario que causa problema para gente
também quando acontece isso a gente devolve ele e ele que se vire em outro
canto mas é importante porque tem que saber de repente o professor € amigo
do cara ndo sei assina I& pelo cara, o cara ndo estd indo entdo tem que ter o
supervisor nem que seja um passando ali para ver se estd tudo certo
(SUPERVISORA 1).

N&o, eu acho que ndo. Nao que ele ndo tenha importancia, porque ele tem
importancia, mas eu acho que o fato do professor da ESEF est4 inserido no
estagio, talvez até cause um certo travamento no estagiario. Eu acho que nas
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aulas do préprio curso quando o estagiario vai levar o relatério e faz os
préprios relatos nas aulas de estagio, eu acho que o professor ja consegue
orientar um pouco melhor, acho que ndo teria necessidade de ele ficar no
campo ndo. As visitas seriam importantes também, as visitas no caso sim. N&o
frequentemente (SUPERVISOR 3).

Eu considero importante. [...} Nao, ela pode ser assistemética ja que tem a
gente |4 pra essa troca de informacdo ela pode ser assistematica mas é muito
importante entendeu porgue € um momento até que junta que junta 0s 3 0
aluno que esté fazendo estagio com o supervisor que é um professor da escola
e 0 supervisor da disciplina que vem da Universidade entdo 3 cabecas ou 4
ou 5 dependendo do grupo que esteja conversando trocando ideias no final de
um periodo com certeza vai vocé vai é ter muito mais retorno do que se ficar
s ali 0 aluno e eu (SUPERVISOR 4) .

Em uma de suas conclusdes de um estudo realizado por Benites, et al (2012), trazido no
artigo: Qual o papel do professor-colaborador no contexto do estagio curricular supervisionado
na Educacdo Fisica? Os autores apontam que apesar da legislacdo acerca do estagio ter
avancado, o reconhecimento da importancia do professor que atua como supervisor, ainda ndo
foi alcancado.

A importancia do professor que acolhe os estagiarios na forma de uma politica
publica enquanto alguém que tem um papel claro, que deve ter uma formagéo
especifica, ser remunerado e ter um plano de carreira ainda ndo foi alcancada
mostrando brechas no setor da formagéo, tanto para o futuro professor quanto
para 0 préprio sistema de ensino que trabalhard com as consequéncias
(BENITES, et al, 2012, p. 23).

Na década de 1990, vérios professores da ESEF realizavam a supervisdo dos estagios
obrigatorios, indo até as escolas selecionadas pela ESEF-UPE. Em uma consulta realizada aos
relatdrios da Coordenacéo de Estagio (APENDICE F), podemos observar que, em 2004. 1 todos
os alunos matriculados na disciplina de Estagio eram supervisionados por professores da ESEF-
UPE, a partir de 2004.2 esses nimeros foram caindo até que em 2011, até o primeiro semestre
de 2019, nenhum professor da ESEF-UPE realizava a supervisao dos estagios. Podemos atribuir
iSS0 a varios motivos: hoje temos dois cursos de graduagéo, Licenciatura e Bacharelado em EF,
um numero menor de professores, temos mais cargos administrativos que demandam carga
horaria dos professores, 4 cursos de especializacdo, 2 (dois) cursos de Mestrado (um
profissional e outro académico), 1 (um) doutorado, professores envolvidos em extens&o,
pesquisa com alunos de Iniciacdo Cientifica (IC), adogdo dos Programas de Residéncia
Pedagogica e PIBID, e por todos esses fatores fica extremamente dificil que os professores
possam disponibilizar carga horéaria para exercer o papel de supervisor. No segundo semestre

de 2019, a UPE estabeleceu alguns ajustes nas Licenciaturas no sentido de unificar os
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documentos dos estdgios e criou a figura do orientador do estagio, que seria o professor da
instituicdo que iria até as escolas de educacéo bésica realizar supervisdes assistematicas e as
avaliacOes dos estagiarios. Na ESEF-UPE, esse papel foi ocupado por 2 (dois) professores com
contratacdo temporaria.

Ainda tendo como base a unidade de contexto Supervisor e unidade de registro
supervisor de estagio da ESEF, todos supervisores sdo ou foram supervisores de outras IES,
ao serem questionados se havia diferenca entre supervisionar alunos da ESEF e de outras IES
todos foram categoricos em responder afirmativamente e ainda indicaram que os estagiarios da
ESEF sdo estagiarios melhores e a organizagdo da Instituicdo é boa (supervisor 1), sdo mais
comprometidos (supervisor 2), sdo mais amadurecidos, seguros e experientes (supervisor 3) e
sinto uma seriedade maior dessa Instituicdo na organizacdo dos estagios (supervisor 4).

Totalmente os estagiarios além dos alunos serem alunos melhores séo alunos
gue tém a mesma formagdo que eu tenho entdo quando eles vém com
planejamento ele vem planejando da mesma forma que eu aprendi a planejar
entdo ele segue a mesma linha que eu. Eu peguei dois outros grupos que eu
ndo quis mais pegar nem da Faculdade A nem da Faculdade B, porque eles
ndo tém aquela organizacdo que a ESEF tem (SUPERVISORA 1).

Sim, tem diferenga. Comprometimento dos alunos, os alunos da ESEF sdo
mais comprometidos do que os alunos de outras Institui¢fes. [...] a gente nota
0 comprometimento dos alunos da ESEF, inclusive nos horarios deles, eles
chegam na hora certa e saem s6 final, algumas veze que acontece algumas
besteiras com eles que dizem que vou ter que sair mais cedo porque vou fazer
uma prova alguma coisa assim. Mas de outra Instituicdo os caras nem vao, ai
guerem gue a gente assine, ou entdo dizem assim vou assistir duas pode assinar
trés? Alguma coisa assim (SUPERVISOR 2).

Eu acredito que o estagiario da ESEF ja vem um pouco mais amadurecido,
guando ele chega para gente se ele ja vem com uma bagagem um pouco maior
com relagdo aos outros alunos. Os outros alunos chegam mais inseguros do
que os alunos da ESEF quando chega. O aluno da ESEF ja chega, a gente
percebe, com uma certa experiéncia. Nao sei se € por conta de algum projeto
que tem por la em relagdo a isso. Eles j& chegam com uma experiéncia um
pouco maior (SUPERVISOR 3).

Tem, eu acredito que tem é eu ndo sei se a palavra certa é seriedade talvez ndo
seja essa mas € o estagio da exerce ele requer um pouco mais de mim ndo s
do lado profissional do lado emocional eu tenho um maior envolvimento do
que do que com as outras Universidades que que eu ja pude.

(...) Entdo eu acho que as 2 coisas claro que tem aquele lado emocional de
voce ter sido aluno de vocé conhecer professores de 14 e ex professores, mas
também por que eu percebi que é feito um acompanhamento de forma mais é
como é que eu posso dizer, é mais efetiva (SUPERVISORA 4).

Ao observarmos as falas dos supervisores sobre a diferencga entre supervisionar alunos

da ESEF-UPE e de outras IES, podemos fazer algumas inferéncias no sentido de que alunos de
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Universidades Publicas, como € o caso aqui desses estudantes da ESEF, possuem uma maior
possibilidade de experiéncias de pesquisa e extensdo e isso pode influenciar no seu
comportamento durante a graduacao.

Mesmo que ndo tenha sido objeto de nosso estudo, ndo tenha sido questionado em
nossos procedimentos de pesquisa, fica evidente que, genericamente, os alunos desta instituicdo
tém uma possibilidade de participacédo ativa em atividades de pesquisa e de extensdo. Afinal,
na analise do PPC, evidenciamos uma oferta de cursos de especializagdo, mestrado profissional,
mestrado e doutorado académico, o que pode facilitar acessos a pesquisas e/ou programas de
iniciacdo cientifica. Na anlise documental também fica evidente o registro da existéncia de
projetos e programas de extensdo, tal como nas atividades complementares e competéncias e
habilidades previstas no PPC.

Como vimos, autores, tais como Andrade e Resende (2010) e Taffarel (1993),
destacaram o diferencial de estudantes com acesso a uma vivéncia na formacao inicial com
aproximacdes ou mesmo experimentacdo do tripé ensino-pesquisa-extensdo. Isso de fato é uma
hipbtese a ser investigada posteriormente.

Tendo como base a unidade de contexto Curriculo e unidade de registro Disciplinas
que contribuiram para a realizacdo do estagio, tivemos todos os sujeitos respondendo a essa
questdo e uma énfase das respostas nas disciplinas que tratam os esportes coletivos. Para a
professora de sala de aula a disciplina de didatica e as disciplinas que tratam os fundamentos
tedrico metodoldgicos dos contetdos especificos da educacao fisica (jogo, esporte, danca, luta,
ginastica), sdo as que mais ajudam diretamente no Estagio. Como podemos observar na sua
fala,

Olha, a disciplina de didatica. Um processo mesmo de identificacdo
metodoldgica tudo isso é de extrema importancia e todas as outras disciplinas
gue trabalham com fundamentos tedricos metodoldgicos, com os contelidos
especificos da Educagdo Fisica, entdo é o momento que € um diélogo
(PROFESSORA DE SALA).

QUADRO J- DISCIPLINAS QUE CONTRIBUEM PARA 0OS ESTAGIOS NA VISAO DOS
SUPERVISORES

SUPERVISOR 1 | SUPERVISOR 2 | SUPERVISOR 3 | SUPERVISOR 4

Psicologia da N
Educacéo

Psicologia X

Enorme 1%° X

3% Nome dado cotidianamente pelos estudantes a disciplina de Fundamentos tedricos metodoldgicos da EF na
educacdo infantil e no primeiro segmento do ensino fundamental, pelo fato de ser uma das disciplinas-sintese,
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Didatica

Ginastica

Disciplinas” praticas”

Recreacgao

Atletismo

Fundamentos

filosoficos da EF

Introducao a

educacao

Para os supervisores as disciplinas que contribuiram foram as disciplinas que tratam dos

fundamentos especificos da EF como ginastica, “disciplinas praticas”, recreacdo e atletismo e

a Enorme 1 que faz intervengdes com regéncia e analise de aulas). As disciplinas de psicologia,

psicologia da educacdo, introducdo a educacdo e didatica também sdo citadas pelos

supervisores. O supervisor é sem duvida nenhuma uma figura imprescindivel para a realizacédo

do estagio, por isso, temos a clareza que é importante que ele tenha cada vez mais uma maior

orientacdo e qualificacdo para receber os estagiarios e assim melhor contribuir em sua

formacdo. Para Benites, et al (2012),

Para a tarefa de ensinar e orientar os alunos o docente experiente recebeu uma
formacado inicial, e muitos deles realizam cursos de formacao continuada para
se atualizar e agregar outros saberes. Entretanto, estes professores geralmente
ndo recebem uma formacéo especifica para receber e orientar os estagiarios,
0 que pode ocasionar uma lacuna e se pautarem, possivelmente, em suas
experiéncias quando eram estagiarios, ou ainda se manterem em um
acompanhamento a distancia.

Assim, quando os estagiarios vao a escola e entram em contato com o PC, eles
encontram alguém que foi destinado e aceitou recebé-los, mas que ndo tem
informagdes para orienta-los e na grande maioria das vezes desconhece como
trabalhar com o futuro docente para que 0 mesmo possa aprender a profissao
e contribuir para a sua formacao.

Apesar desta compreensdo, ndo se descarta a importancia deste PC no
momento do estagio curricular supervisionado, pois sua figura aparece como
expoente, se torna imprescindivel na mediacdo do dificil didlogo das
concepcbes da escola e da universidade com as praticas existentes e as
expectativas dos estagiarios (p.19).

Para os estagiarios elaboramos um quadro com as disciplinas mais citadas e a seguir

trazemos as falas dos estagiarios.

como mais de um professor, uma densidade de contelldos e uma extensa carga horaria semanal (10h/a) e

semestral (180h/a).
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QUADRO K- DISCIPLINAS QUE CONTRIBUEM PARA 0OS ESTAGIOS NA VISAO

DOS ESTAGIARIOS

ESTAGIARIO 1 | ESTAGIARIO 2 | ESTAGIARIO 3 | ESTAGIARIO 4
Metodologia dos Esportes
coletivos X X X
Psicologia X
Enorme 1 X X
Enorme 24 X X X
Didatica X X X X
Gestéo X
Ginastica X
Etica Profissional X
Anatomia X
Crescimento e
desenvolvimento X
Aprendizagem e controle %
motor
Atletismo X
Sala de aula do estagio 2 e 3 X
Handebol X

Todos os estagiarios citaram que a disciplina de didatica contribui para os estagios, no

que se refere ao planejamento das aulas, mas aparecem também outras disciplinas que tratam

dos fundamentos da EF como metodologia dos esportes coletivos (citada por trés estagiarios),

ginastica, atletismo e handebol (citadas por um estagiario cada). Também aparecem disciplinas

ligadas a area de saude, ao proprio estagio, a psicologia e ética profissional.

A disciplina de Metodologia dos Esportes Coletivos (MEC). Era superficial,
mesmo assim deu para a gente... me baseei em algumas aulas das vivéncias de
14, via o contetdo especifico de cada modalidade quando dei estagio nao
estava fazendo enorme néo, mais a disciplina de MEC e psicologia me ajudou.
A enorme 1 (Fundamentos tedricos metodoldgicos da EF na educacéo infantil
e no primeiro segmento do ensino fundamental) e a enorme 2 (Fundamentos
tedricos metodologicos da EF no segundo segmento do ensino fundamental e
ensino médio), era mais para entender a cabeca da crianga, sobre crianga para
ter toda essa compreensdo antes de ir para escola, o que a gente aprendeu sobre
0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Didatica, foi importante a
divisdo das pedagogias os tipos de...histdrico-critico, superadora, entender
para montar a partir dali o que é escola, nem toda escola tem a mesma

40 Tal qual a Enorme 1, este também é o termo usado pelos estudantes pra se referirem a disciplina de
Fundamentos tedricos metodolégicos da EF no segundo segmento do ensino fundamental e ensino médio.
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abordagem. A partir dali ja tem uma nogdo. Ja tendo uma nogdo, tem um
entendimento ja posso montar um plano de aula (ESTAGIARIA 1).

Que eu vivenciei. Gestdo, para mim foi fundamental, MEC e ginastica de uma
certa forma, a que mais marca hoje na minha realidade foi MEC, eu trabalho
com futsal e é a que me ajuda bastante na maneira como se organiza os
esportes para alinhar com o futsal. A maneira como Se organiza um
planejamento, como se estrutura um jogo, Seja um jogo aproximado do
basquete, do volei, a gente s6 pega o formato do jogo e pode usar no handebol,
no basquete, no futsal, a gente faz obviamente com as devidas alteragdes, mas
MEC me ajudou bastante. Quanto a planos de aula hoje eu faco plano de aula,
fiz um curso onde forneciam maneiras convenientes de fazer um plano de aula
para futsal e hoje da conta da minha realidade essa maneira de planejar eu sigo
direitinho a organizacdo faco uma avaliagdo anual e vou seguindo. Enorme 1
de certa forma, que é uma maneira de olhar a educacdo e a Educacéo Fisica
gue ajuda de certo modo a perceber certas coisas, mas eu achei também
algumas enormes repetitivas que na pratica ndo deu conta, mas eu me recordo
bem da enorme 1 que me ajudou foi o periodo que eu estava engajado em uma
certa &rea de educagdo fisica e pude aprender bastante que fui IC e participar
de grupos de estudo. Para organizar os planos de aula, a enorme 1. A enorme
1 ja deu a conta e didatica ajudou bastante também. A compreensdo do plano,
no inicio tudo era mais dificil, o que era o objetivo o que era isso era e aquilo
outro (ESTAGIARIO 2).

Facilmente, se eu posso destacar € enorme 2 pra mim me ajudou a crescer
bastante depois eu posso dizer por que o professor da disciplina foi essencial
por causa da visdo dele de escola, isso foi fundamental pra mim as suas
observac@es dentro da sala de aula e a intervengdes da propria escola que
utilizamos na disciplina foi fundamental, para 0 meu crescimento na regéncia.
Eu acredito que o proprio estagio 2, ética profissional e didatica
(ESTAGIARIO 3).

Olha nos tivemos enorme, nds tivemos atletismo, nds tivemos handball. Teve
um professor que foi destaque, professor ******* qualidade de professor,
foram as oportunidades dadas é no sentido de que a gente vinha com um
contetdo, a gente trabalhava aquele conteddo e a gente materializava aquele
contetdo, ele pegava as criancas da Escola que utilizamos nas disciplinas, ele
trazia e por mais que fosse uma realidade diferente do que seria por exemplo
de uma escola comum a gente pegar uma turma com 25, 30, 35 40 alunos, a
gente pagava 6, 8 alunos. Um grupinho e a gente ministrava, as vezes 0 grupo
ministrava na verdade, perdao, o grupo montava, mas sempre tinha um regente
para ministrar aquilo ali para mim crucial. A gente trabalhou assim em
handebol, atletismo, nas enormes antes dos estagios, ai quando eu cheguei no
estagio 1 eu tinha uma minima base para trabalhar direto com eles. Para o
planejamento, teve acho que didatica, para o planejamento, para organizacdo
da aula sem ela de fato a gente ndo conseguiria trabalhar, inclusive na época
eram dois professores, sem ela a gente ndo teria muita base pra trabalhar, pra
montar uma estrutura, para compreender a estrutura de uma aula, montar a
estrutura de uma aula, de um plano de aula, do que seria aquilo tudo. Acredito
gue as disciplinas que tratavam dos esportes individualmente como naquele
grupo de esporte coletivo, as enormes, ja citadas acho que sdo os 3 pilares que
contribuiram muito. E ainda, Anatomia, Crescimento e Desenvolvimento
humano (CDH), teve uma outra também que foi Aprendizagem e Controle
Motor. Foram disciplinas importantes é até para que gente compreendesse
assim particularmente, o que é aquele individuo, o que ele estd passando
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minimamente, como € que esta a cabega dele, psicologia trabalhou muito isso,
foi muito importante. Mas, assim, como de fato algo a mais dentro daquilo
gue a gente estava trabalhando, foi importante (ESTAGIARIA4).

A professora de sala citou a disciplina de didatica e as disciplinas dos fundamentos
tedricos metodologicos da EF.

Olha, a disciplina de didatica. Um processo mesmo de identificacdo
metodoldgica tudo isso é de extrema importancia e todas as outras disciplinas
que trabalham com fundamentos teéricos metodoldgicos. Com os contetidos
especificos da educacdo fisica, entdo € o momento que é um dialogo
(PROFESSORA DE SALA).

Observamos que a disciplina de didatica foi citada por todos os estagiarios, pelo
professor de sala e por 1 supervisor, as disciplinas ligadas aos fundamentos da EF sdo citadas
por: ginastica (1 supervisor e 1 estagiario), atletismo (1 supervisor e 1 estagiario), recreacao (1
supervisor), “disciplinas praticas” (1 supervisor) € MEC (citada por trés estagiarios). A
disciplina Enorme 1 (foi citada por um supervisor e dois estagiarios) e a Enorme 2 (por trés
estagiarios).

Observamos ainda fortemente uma tendéncia em considerar as disciplinas de
fundamentos e didatica como instrumentalizacdo para o estagio. E ainda as Enormes pelo fato
de estudarem tematicas diretamente ligada a Educacdo Fisica Escolar, no que diz respeito ao
estudo das criancas e adolescentes em seus diversos aspectos e a funcdo da EF na escola.

Nestas se indicam diversos momentos de intervencdes praticas de metodologias do
ensino em escolas da educacgdo basica, o que pode vir a contribuir para que, principalmente o
estagiario, tenha mais facilidade de aplicar o que foi vivenciado na disciplina, nas suas praticas
do estagio.

Isso pode ser um indicio de que o estagio na ESEF-UPE tem uma tendéncia a ser como
uma pratica de imitacdo de modelos e a pratica como instrumentalizacdo técnica, que segundo
Pimenta e Lima (2012),

O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores
em aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o
ensino se processa. Assim, a observagéo se limita a sala de aula, sem
andlise do contexto escolar, e espera-se do estagiario a elaboracéo e
execug¢ao de “aulas-modelo”. (p.36)

O exercicio de qualquer profissdo € técnico, no sentido de que é
necessaria a utilizagéo de técnicas a utilizagéo de técnicas para executar
as operacOes e acdes proprias. Assim, o0 médico, o dentista necessitam
desenvolver habilidades especificas para operar 0s instrumentos
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préprios de seu fazer. O professor também. No entanto, as habilidades
ndo sao suficientes para a resolucdo dos problemas com 0s quais se
defrontam, uma vez que a redugdo as técnicas ndo da conta do
conhecimento cientifico nem da complexidade das situaces do
exercicio desses profissionais. Nessa perspectiva, o profissional fica
reduzido ao “pratico”: nao necessita dominar os conhecimentos
cientificos, mas tdo somente as rotinas de intervengdo técnica deles
derivadas (p. 37).

Nesse sentido, entendemos que, se queremos uma maior qualificacdo dos estagios na

nossa Instituicdo se faz importante que a busca por uma imbricacdo entre teoria e pratica,

sujeitos e acoes.

Os sujeitos realizam suas ac¢@es nas instituicGes em que se encontram, sendo
por estas determinadas e nela determinando. Se a pretensdo é alterar as
instituicbes com a contribuicdo das teorias, precisamos compreender a
imbricacdo entre sujeitos e institui¢des, acdo e pratica (PFIMENTA E LIMA,
2012, p. 42).

Ainda tendo como base a unidade de contexto Curriculo e unidade de registro

Disciplinas que poderiam ter contribuido para a realizagdo do estagio, tivemos todos 0s

sujeitos respondendo a essa questdo onde observamos que 0S supervisores apontam em

disciplinas com conhecimento de aptiddo fisica relacionado a saude e qualidade de vida, dos

esportes coletivos com mais profundidade e de preferéncia separadas (supervisor 1), separar as

disciplinas esportivas, tendo uma de carater mais pedagdgico e outra mais aprofundada

(supervisor 3) e separar as disciplinas esportivas, disciplinas que trate sobre sindromes, sobre

salde e sobre homossexualidade (supervisor 4). Apenas o supervisor 2 nao sugeriu disciplinas

para que o estagio pudesse ser mais bem realizado. Podemos identificar as sugestdes das

disciplinas nas falas,

Eu acho que ndo tem como vocé ser um profissional de educacéo fisica na
escola sem falar em salide ndo tem como o aluno tem que sair do ensino médio
com a autonomia de entender o que é que ele vai fazer fora do ensino da
escola entdo para que é que vocé aprende matematica? para utilizar no dia-a-
dia entdo a educacao fisica ela tem que ser trabalhada de alguma forma que
eles quando sairem ele vai fazer musculagdo, porque ele vai fazer musculagéo?
ele ndo vai saber s ele ndo vai sair da escola sabendo fazer os exercicios de
musculacdo mas ele tem que saber para que servem os exercicios de forca
porque é exercicio de resisténcia muscular porque exercicio aerébico o que é
um exercicio anaerobico entdo ele tem que chegar na academia e ter o
conhecimento do que aquele exercicio ali vai fazer o que de bem paraele e ele
ndo sai do ensino médio e o curriculo do estado hoje dentro do curriculo tem
esse contetdo de qualidade de vida é atividade fisica e salde se vocé pegar o
curriculo ta tudo 14 e a ESEF nédo tem essa disciplina entdo como a ESEF ta
formando profissionais que o curriculo estadual pede e ele ndo tem como
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porque ele ndo aprendeu na faculdade entdo a faculdade ndo t& ensinando
determinadas coisas que ele tem que saber (SUPERVISORA 1).

Para ser muito sincero quando eu conversei com ela eu citei muito as
disciplinas esportivas voleibol 1, basquetebol 1e que se ndo me engano agora
é uma disciplina Gnica ndo é, até eu comentei com ela justamente o que eu
acabei de falar para vocé com relagdo a atletismo, essas disciplinas de carater
1 era mais a parte pedagégica, era a mais a parte de iniciagdo, eu acho que a
gente adaptava muita coisa principalmente para a educacdo fisica escolar, da
parte de recreacdo. Entdo eu acho que quando eu soube que saiu do curriculo,
quer dizer, ndo saiu ela se juntou e formaram uma Unica disciplina, eu acho
que isso ai faz um pouco de falta hoje (SUPERVISOR 3).

[...] porque t&4 chegando nas escolas muitas criangcas com sindromes muitas
criangas com o transtorno entao assim eu que ja sai ha muito tempo tenho que
procurar ajuda porque eu tenho dificuldade de trabalhar com essas criangas
entdo eu ndo sei hoje se a Universidade ela ta buscando ajudar esses alunos no
que diz respeito ai a gente sabe que agora assim pra frente um pouquinho ja
vao chegar os que tiveram microcefalia que vai ser uma realidade grande
entdo eu ndo sei como € que na Universidade...

Talvez esse essa questdo da, ndo sei se se na Universidade vocé ja teria como
tratar isso, € a questdo dessa homossexualidade de tudo que é ligado a
psicologia, isso que agora estd mexendo tudo da escola, entdo assim é um
mundo de informac&o que t& chegando dessas criangas, desses adolescentes e
a gente fica meio perdido na escola entéo essas geracdes que estdo saindo da
Universidade eu acho que elas tem que ter um pouquinho de conhecimento de
tudo com relagdo a esses temas, abordar essas questdes que ainda € pra gente
que saiu had mais tempo um misticismo, uma dificuldade muito grande a gente
fica sem muitas vezes saber como tratar. Outra coisa é a salde, também dentro
da escola, nossa a gente vé talvez a questdo da salde é ligada como aqui é
licenciatura a gente vé mais a questdo do bacharelado, mas eu acho que a satde
dentro da escola também é importante e deveria ser abordada com mais
cuidado dentro das Universidades (SUPERVISORA 4).

A professora de sala colocou a disciplina de didatica em dois momentos, como a

disciplina que ajuda no estagio, mas também como a disciplina que poderia contribuir mais,

pois na sua Vvisdo a carga horaria € pequena e ndo da conta, por exemplo de falar sobre as

abordagens da EF e por vezes ela necessitou na disciplina de Estagio 2 tratar sobre esse

conteudo.

Na verdade, o que eu me recordo, geral ndo, mas com relacdo a contetdo,
porque na mudanca no nosso curriculo, a disciplina de didatica, o que ela tem
de tempo pedagodgico ndo da conta de trabalhar com o que a gente entende
sendo a didatica geral e a didatica da educacao fisica, entdo por vezes é uma
lacuna muito grande, inclusive, com algumas turmas de estagio, eu ainda
conduzi que era 0 conteudo sobre as abordagens, por que com relagdo a
abordagem critico superadora muitos alunos tem uma clareza maior. Nao diria
gue todos, mas quando a gente menciona quando eles chegam nas escolas, que
trabalham principalmente... As escolas privadas com outra, eles tinham muita
dificuldade que era isso que a gente debatia na construgéo do planejamento,
na elaboracdo da aula, para além da referéncia que eles tinham da critico
superadora, entdo por que na disciplina de didatica eles ndo davam conta de
visualizar com tanta propriedade, fazer momentos de vivéncia.
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Para os estagiarios aprofundamento de futsal, jogo e de esportes coletivos e sobre satde
(estagiario 2), fisiologia do exercicio (estagiario 3) e aprofundamento dos esportes coletivos
(estagiario 4), como podemos observar nas falas:

Eu ndo cursei futsal, por questdes extras, a disciplina de salde a gente deveria
ter um trato de fato com a salde na Educacao Fisica, eu senti logo no inicio
no proprio estagio essa falta da salde, a gente € exigido mas que na pratica a
gente ndo sabe como tratar da saude, a saude para mim e outro o jogo tambem,
um aprofundamento do jogo porque MEC foi bem superficial, mas que um
deu certo alicerce mas a disciplina jogo como aprofundamento seria bastante
conveniente. Eu s6 paguei voleibol de aprofundamento. Sinto falta das outras
disciplinas esportivas, MEC ajuda de uma forma, mas quando vocé vai faz
algo mais especifico obviamente vocé entra naguele campo, quando chega
aquele desafio vocé ja estd mais preparado. N&o que hoje eu ndo dé conta de
uma aula de handebol, de basquete, mas quanto mais qualidade em uma aula,
melhor (ESTAGIARIO 2).

Fisiologia do exercicio, ndo paguei porque é da area do bacharel. Porque que
eu sinto professora Patricia, a dificuldade do exercicio dentro da prépria escola
essa abordagem mais envolta da salde acho muito importante a gente vé o
quanto nosso sistema de salde é fragmentado e a gente sabe que nossas
intervencdes no saber fazer implica em muitas mudancas nos habitos das
criancas, dos adolescentes e dos jovens (ESTAGIARIO 3).

Basquetebol, handebol, futsal, separado dos esportes coletivos. tipo um
aprofundamento. Eu s6 consegui fazer o voleibol, eu ndo consegui fazer os
outros trés, dois eles nunca abriam para a gente na licenciatura e o outro abria,
mas ai para encaixar com a nossa grade, gente tinha que, por exemplo, atrasar
0 que seria obrigatdrio agquele semestre para poder conseguir cursar. E entre
fazer isso e ndo cursar eu optei por cursar o obrigatério, para ndo atrasar o
curso, 6bvio (ESTAGIARIA 4).

Em relacdo as sugestdes dadas pelos sujeitos em relagdo as disciplinas que poderiam
contribuir nos Estagios temos 3 (trés) dos 4 (quatro) supervisores apontando a necessidade de
separar as disciplinas de esportes coletivos, o que é corroborado por 1 (um) estagiario. Essa
necessidade de separacdo das disciplinas que tratem das modalidades esportivas pode ser
explicada por dois motivos: primeiro, porque as disciplinas de forma separada fizeram parte da
formacdo dos supervisores e por isso sentem a necessidade de que os contetdos sejam vistos
de maneira separada e segundo, porque em nosso curriculo, poucas vezes temos oferecido
disciplinas de aprofundamento nessas modalidades, o que pode causar uma lacuna de contetdo.
Os demais apontaram que as disciplinas esportivas necessitam de mais profundidade para sua
formacdo. Dois supervisores e um estagidrio trouxeram a temética de saude como uma
necessidade para o curriculo, principalmente porque um dos supervisores relatou que no

curriculo oficial do estado de Pernambuco esse tema é tratado, ainda apareceu a disciplina de
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fisiologia do exercicio e disciplinas que tratem como lidar com a homossexualidade (talvez na
psicologia), com as sindromes (inclusive dos futuros alunos que virdo com microcefalia) e com
0s transtornos, sdo considerados temas importantes a serem estudados em alguma disciplina na
Universidade.

Tendo como base a unidade de contexto carga horaria e unidade de registro carga
horéaria realizada, Para os supervisores 1 e 2 a carga horéria utilizada no estigio 1 de
observacao é muito grande, para o supervisor 3 é ideal e para o supervisor 4 a carga horéria é
ideal porém deveria ser realizada em varias Instituicfes. Em relagédo a carga horaria do Estagio

1 de observacédo temos as seguintes falas.

Eu acho que foi suficiente. Nem maior, nem menor. Eu acho que foi suficiente.
Acho que da para ele, com a carga horéria que ele pegou da para ele aprender
muita coisa ali, tirar muito proveito (SUPERVISOR 2).

N&o, eu acho que essas 8 horas ja sdo suficientes, até porque a gente sabe que
é necessario a gente ter outro tempo para trabalhar, para estudar, para fazer
outros exercicios mesmo do curso e eu acho que as vezes, vou buscar para
minha época novamente, eu lembro que a gente teve uma carga horaria muito
grande de estagio e isso atrapalhava caramba. porque era um periodo que a
gente ja estava querendo entrar na vida profissional como estagiario de
academia, como estagiario de escola até estagiario da parte esportiva e isso
atrapalhava um pouco a gente tinha um entrave danado em relag&o a isso. Eu
acho que 8 horas semanais era suficiente uma quantidade boa (SUPERVISOR
3).

Acho que é uma carga horaria suficiente, o de observacao é suficiente. Talvez
a sugestdo é que durante esse estagio de observacao, os alunos ndo ficassem
presos s6 numa instituicdo que tipo assim vocé vai observar, se forem 4 meses,
vocé vamos supor 8 aulas, entdo o que vocé vivencia 8 aulas numa institui¢do
8 aulas em outra instituicdo ou é assim que ele pudesse abranger mais
instituicbes e  ficasse com justamente niveis diferentes, entendeu?
(SUPERVISORA 4).

Para os estagiarios 1, 2 e 3 a carga horaria utilizada no estagio 1 de observacdo de 90
horas é muito grande e que por vezes torna o estagio repetitivo, para o estagiario 4 a carga
horéaria é ideal, porém além da observacdo também poderia ja ter intervencdo, ou seja, na
verdade apesar de afirmar que ndo acha grande, sugere que no semestre do Estagio de

observacao parte da carga horéria ja seja de estagio de intervencao.

No meu Estégio 1 de observacéo, os dois foram medios, a escola publica foi
pior porque era a realidade da escola, ficava na sala de aula s6 aula tedrica. Eu
vi a realidade mas, s6 foi isso eu ndo tinha nada pra fazer, ndo tinha nada pra
discutir, eram 0s meninos jogando ping-pong, jogos de xadrez, ficava jogando
com eles também, porque ndo tinha nada para fazer pra passar o tempo era de
13h as 17h que ficava 1a4 sem fazer nada, ai ficava la conversando com 0s
meninos. Acho que a carga horéria é muito grande, podia ser menor. Para
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compreender o universo da realidade da escola, seis meses é muito tempo.
Acho importante o estagio de observagéo, mas a carga horaria podia ser menor
(ESTAGIARIA 1).

No estdgio 1 a carga horéria, eu julgo como sendo muito grande ndo tem
necessidade de ser tdo grande, porque por ser um estagio de observacao vocé
com o tempo acaba entrando rotina e termina ficando muito repetitivo. Poderia
ser uma carga horaria menor, ndo ser excluido, ele é importantissimo sé que
uma carga horéria menor e como mais discussdes dentro de sala, com mais
formas de tratar e ja no estagio 2 eu julgo que o tempo foi ideal, foi bastante
proveitoso (ESTAGIARIO 2).

Na minha opinido a carga horéaria foi o ideal. Tendo em vista também o que a
gente trabalhava dentro de sala de aula, na época a professora a frente da
disciplina abordava diversos pontos que a gente trabalhava na realidade, e
todos os pontos que ela abordava a gente conseguia tratar, trabalhar com muita
naturalidade, com muita coisa pra falar, muita coisa pra escrever, por vezes a
gente tinha dificuldade de conseguir juntar tudo pra falar porque bem entrou
de sala de aula, nosso tempo é bem curto, por mais que ele seja semanal, ela
trazia proposicOes para a gente, eu lembro que a época ela pedia, gente por
favor enxuga, gente para vamos passar para outro, mas assim dentro das
escolas acredito que tenha sido o suficiente, menos eu acho que nao e também
muito mais ndo. [...] Poderia haver uma alteracéo nisso, talvez até dentro do
préprio semestre, por exemplo sdo 5 meses completos, 2 meses e meio a gente
comecava a trabalhar com observacéo a gente observava, observava e os 2
meses e meio para a frente dentro daquelas mesmas instituicdes, daquelas
mesmas realidades a gente comecava a reger. E eu acho que seria inclusive
uma contribuicdo digna para os estagiarios no geral, posso estar equivocada
l6gico, quem sou eu, mas eu acredito que seria 6timo, mas nos outros ai sim
0s 5 meses fechados para regéncias. Inclusive isso a gente comentou, chegou
a comentar no estagio 1 de que a experiéncia foi muito valida, mas que talvez
se a gente comegasse a reger junto com o processo fosse muito mais rico, do
que s as observacdes (ESTAGIARIA 4).

Para a professora de sala a carga horéaria atual de 108 horas utilizada para o estagio 2,
sua disciplina, é grande e que esbarra muitas vezes no calendario das institui¢cbes de ensino e
na demora em iniciar o estagio. Para a professora, a carga horaria poderia ser menor, porém
com horas destinadas efetivamente a intervencéo no estagio.

E que essa conta ela fica um pouco dificil de fechar, principalmente quando a
gente t& iniciando, por que a gente ndo inicia no primeiro dia de aula na escola,
a gente perde algumas semanas de aula e essa carga horaria de 108 horas, elas
acabam ndo sendo nem efetivas de 108 horas de intervencéo, mas entendendo
que o processo de elaboracdo, de planejamento, tudo isso também é
computado, entdo o percentual fazia distribuicdo pra dar conta, desse
processo. O que por vezes a gente tem uma limitacdo do calendario da
instituicdo que ele esta inserido, entdo talvez se a gente tivesse sem divida
uma reducéo disso, a gente diminuiria os ruidos nesse processo e iria computar
exatamente o que eles fazem. A gente iniciava em fevereiro, digamos e ai
partir de margo e até junho eles comegam, mas que fosse essa carga horaria
de fato efetiva, de uma vivéncia para além do planejamento. Por vezes o aluno
esta mais preocupado em cumprir a carga horaria do que fato conduzir o
estagio, vivenciar o estdgio (PROFESSORA DA DISCIPLINA).
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Todos os estagiarios consideraram que a carga horaria do estagio 2 de 108 horas foi
ideal, porém apenas 1 (um) estagiario cumpriu a carga horaria na integralidade. A carga horaria
do estagio 3 de 162 horas foi realizada em um nimero maior por ter sido realizada na Residéncia
Pedagdgica e foi feita em dois semestres letivos, o estagiario 2 considerou a carga horaria muito
grande, o estagiario 3 considerou ideal e o estagiario 4 considerou pequena em virtude de ter
realizado o estagio em trio e 0 numero de regéncia foi pequeno. A quantidade de carga horaria
do estagio 3 ndo foi consenso entre os estagiarios.

No estdgio 2 a carga horaria foi considerada suficiente para os supervisores 1,2 e 3 e
para o supervisor 4 foi considerada pequena quando os estagios sdo realizados em grupo e eles
precisam fazer rodizios para regerem as aulas. A carga horaria do estagio 3 ndo foi avaliada
pelos supervisores. Em relacdo ao Estagio 2 trazemos as seguintes falas dos supervisores:

Acho que é a ideal porque eles s6 vdo um dia ndo tem que ir dois dias, esse
ano sao 6 aulas entdo eles tém que ir dar 4 aulas num dia e 2 no outro dia, ou
seja, perda de tempo. Fazer cinco s, pronto para que seis? Tem um dia a mais
entdo na minha opinido se eu pudesse eu manteria cinco aulas e ndo seis
(SUPERVISORA 1).

E insuficiente, é 6bvio e notdrio que quanto mais vocé tem a oportunidade de
vivenciar aquilo ali porque ja que tenho em grupos de 3, 4 normalmente um
ministra a aula os outros 2 ficam mais ajudando ou fica observando ajudando
com material ou até na disciplina entdo assim talvez se se prolongasse um
pouco mais para que aquele aluno é como eu falei no inicio um ajuda o outro
vai |4 pega o material junto com a disciplina mas que com o desenrolar do
estagio que ele tivesse mais oportunidade dele chegar sozinho e fazer aquele
estagio sozinho ele chegar pegar o material se sentir sozinho no ambiente de
trabalho dele que é o que vai acontecer futuramente porque quer queira quer
nao é a gente se sente mais seguro quando esta com a pessoa principalmente
quem esta comecando entdo s eu ver € por exemplo estou dando aula é Jodo
e Maria, Jodo vai chegar pra dar aula, mas s ele vé a figura de Maria ele ja se
sente mais seguro, € uma coisa instintiva do ser humano entdo talvez se esse
estagio pudesse um pouco mais ndo ser tao grande, ser prolongado, depois de
um periodo em que tivessem todos juntos ter mais 1 dia ou 2 que hoje s6 vai
vir Jodo dar aula sozinho, vai estar ele e a supervisora dele, na outra semana
Jodo ndo vai vir e vai vir Maria, vai estar Maria e a supervisora dela. Era bom
que eles tivessem a experiéncia de chegar um dia sozinho e ir desde o inicio
da aula eu tivesse a oportunidade de ficar sozinho realmente dele se sentir
mais seguro (SUPERVISORA 4).

Como podemos observar, de uma maneira geral, a maioria dos sujeitos considerou a
carga horéaria do Estagio 1 de observacdo de 90 (noventa) muito grande, talvez pela forma
como vem sendo conduzido, do aluno ficar em 2 (duas) escolas 1 (uma) da Rede Publica e
outra da Rede Privada, talvez fosse interessante que houvesse um rodizio entre os estagiarios

para que pudessem confrontar mais realidades. Importante destacar que desde 2018.2 as
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escolhas das Escolas de Educagdo Basica que serdo utilizadas para os estagios estdo sendo
realizadas pela ESEF-UPE e ndo mais pelos alunos, isso aconteceu, em virtude de observarmos
que os académicos muitas vezes faziam suas escolhas por comodidade de ser préximo a sua
casa e optavam por Escolas que nao oferecia espacos de discussdo e de formacéo de qualidade,
como os préprios alunos depois se queixavam, ou por terem estudado na Escola o que néo traz
muitos ganhos para o estagiario no sentido de conhecer novas realidades. Essa mudanca causou
uma estranheza inicialmente entre os estagiarios, mas agora eles ja aceitam de uma forma
melhor.

No estagio 2 a carga horéaria de 108 (cento e oito) horas, vem sendo considerada ideal
para a maioria dos sujeitos, com exce¢do da professora de sala que considera grande e da
supervisora 4 que considera pequena quando o estagio é realizado em grupo, sente que poderia
ter mais regéncias individuais, ja que os estagiarios precisam fazer rodizio para ministrar as
aulas.

No Estdgio 3 a carga horéaria de 162 s6 foi avaliada pelos estagiarios que nao
apresentaram consenso, o estagiario 1 fez seu estagio na Residéncia Pedagdgica e realizou em
2 (dois) semestres letivos, 0 estagiario 2 considerou a carga horaria muito grande, o estagiario
3 considerou ideal e o estagiario 4 considerou pequena pois realizou seus estagios 1 e 2
individualmente e consequentemente fez mais regéncias, no 3 por ter sido realizado em grupo

a quantidade de regéncias foram menores

As ResolugBes que instituiram as atuais Diretrizes, das Licenciaturas*' e do Curso de
Graduacdo em Educacdo Fisica*? estabelecem como carga horéria destinada para a realizacio
dos ECSO, 400 horas e 640 horas respectivamente para serem distribuidos no curriculo, cada
IES poderé organizar a carga horaria e dividir em quantos Estagios achar pertinente, no caso da
EF, vivemos um dilema, vamos nos adequar as Diretrizes das Licenciaturas ou do Curso de
Graduacdo em EF? As Diretrizes de EF ainda ndo foram implementadas na ESEF-UPE, temos
até 2 (dois) anos depois de sua publica¢do para ser implementada, no caso, até dezembro de
2020.

41 Resolugdo n° 2 de 1/07/2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formag&o continuada.

42 Resolugdo n° 6 de 18/12/2018. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Educacao
Fisica e da outras providéncias.
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A carga horéria total das disciplinas de Estagios atualmente na ESEF-UPE é de 468
(quatrocentos e sessenta) horas, atendendo as Resolucdes anteriores das Licenciaturas® (que
foi revogada e substituida, porém ainda nio implementada) e da Educacio Fisica** (que foi
revogada e substituida, porém ainda ndo implementada) e ambas estabeleciam a carga horaria
para a realizacdo dos ECSO de no minimo 400 horas, na ESEF optamos por dividir os estagios
em 3 (trés) semestres, 1 (um) estagio de observacdo com 90 (noventa) horas distribuidas entre
as atividades de sala de aula e o estagio e 2(dois) estagios de intervenc¢éo, 1(um) com 108 (cento
e oito horas) e outro com 162 (cento e sessenta e duas) horas, entre as atividades de sala de
aula e o estagio.

Desde que a ESEF-UPE aderiu ao Programa da Residéncia Pedagdgica, um grupo de
académicos fez seu Estagio obrigatorio dentro do Programa, entre os sujeitos da pesquisa,
apenas 1 (uma) estagiaria fez parte do Programa e como ja colocado anteriormente, na
comparagdo com 0s outros Estagios cursados ela considerou o da Residéncia realizado com
mais qualidade, principalmente pelo maior envolvimento dos estagiarios na escola de educacéo
béasica e dos professores, supervisores e da Universidade. Se forem de fato implantadas as 640
(seiscentos e quarenta) horas para 0 ECSO no Curso de EF, acreditamos que sera bem dificil
sua operacionalizacdo, principalmente se pretendemos qualificar os estagios com uma maior
relacdo da ESEF-UPE com as Escolas de Educacdo Bésica e com 0s supervisores que também
participam da formacao docente, precisamos selecionar Escolas com instalacbes com condigcdes
minimas para atender aos estagiarios e aos professores supervisores comprometidos com a
formacdo deles.

Ainda tendo como base a unidade de contexto carga horaria e unidade de registro
quantidade de carga horéaria x qualidade do estagio, quando questionados acerca de que 0
aumento da carga horéria de estagio poderia ser traduzido em uma maior qualificacdo desses
estagios, a professora de sala destacou que,

Essa relacdo de quantidade de carga horaria e qualidade de estagio poderia até
ser inversamente proporcional, se tivermos estagios com menos carga horaria,
mas bem cuidados com professores comprometidos poderia ter mais qualidade
nos estagios (PROFESSORA DE SALA).

43 Resolucdo CNE/CP n° 01 de 18/02/2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena.

Resolugdo CNE/CP n° 02 de 19/02/2002. Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacao plena, de formacao de professores da Educacéo Bésica em nivel superior.

44 Resolugdo CNE/CP n° 07 de 31/03/2004. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacao em Educacdo Fisica em nivel superior de graduacao plena.
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Para os supervisores 1, 2 e 3 0 aumento de carga horéria ndo qualifica os estagios e para
o0 supervisor 4 qualifica porque quanto mais vocé treinar para ministrar aula mais vocé aprende,
porém todos sdo unanimes em afirmar que outros fatores qualificam, como infra estrutura
(espaco fisico e materiais didaticos), supervisor e professor da ESEF competentes e
comprometidos, vejamos as falas

O fato de aumentar a carga horaria do estagio ndo qualifica o estégio,
de jeito nenhum. Outros fatores qualificam. O que qualifica seria eles
terem essa supervisdo na Faculdade que é o que esté sendo feito discutir sobre
o0 que foi feito a cada semana, por exemplo eu tive um estagio na ESEF com
um professor que eu tive essa sorte, 0 que era bom para mim, era cansativo
mas eu aprendi mais com estagio desse professor do que com 4 anos e meio
de Faculdade, ele reunia a gente dia de sabado para planejar as aulas e toda
vez a gente dava a aula depois da aula ele tinha uma hora para discutir essa
aula que a gente deu, entdo eu acho que se eles ddo quatro aulas a quinta aula
a supervisora teria esse espaco para falar com eles, como eu ndo vou ter esse
espago porque eu ocupo as cinco aulas entdo eu acho que é importante eles
terem essa aula com a supervisora da Faculdade para dizer o que é que foi
feito naquela aula e o que é que néo foi feito, se foi legal se ndo foi, vocés
podiam ter feito de forma diferente[...] entdo eu acho que cinco aulas eles d&o
eles como é que chama eles regem fazem a regéncia de cinco aulas e essa
altima aula que eles estdo regendo deixava para que eles vissem na Faculdade
0 que € que foi feito nessas cinco aulas. A presenca do professor da ESEF nos
estagios também qualifica os estagios, eu acho que o supervisor da ESEF ele
ndo precisa ir todas as aulas mas ele precisa se fazer presente por exemplo
pelo menos ali no comego porque 0 comego a gente ja vé quem é que o aluno,
0 estagiario que é enroldo quem ndo &, o estagiario que ndo tem experiéncia
nenhuma até mesmo para dizer por que vocé ndo Ié tal livro, para dar uma
melhorada nessas aulas e eu acho que o supervisor da ESEF ele esta mais para
ir 14 observar a minha a minha interferéncia no estagio e ndo como o estagiario
estd dando aula isso ele tem que fazer na ESEF discutir na ESEF sobre isso,
essa € a minha opinido mas eu acho que tem que ter isso é indiscutivel tem
que ter um supervisor da ESEF, ai supervisor do supervisor da escola e ndo
supervisionar o estagiario na escola. O supervisor da escola também considero
importante nessa qualidade dos estagios, se vocé pega um profissional a gente
te profissionais e profissionais eu tenho na minha Escola eu e outro professor
dando aula na outra quadra, digamos que esse professor entdo eu ja tive
situacdo de ndo digo agora mas por exemplo eu estou aqui dando minha aula
e ai os alunos da outra aula quererem fazer minha aula porque o outro
professor ndo da aula, ai vocé mostra ao seu estagiario vocé escolhe qual
profissional que vocé quer ser, aquele ou esse aqui entdo até isso o estagiario
observa dentro de uma escola, entdo vocé mandar um estagiario para um
supervisor da escola que ndo da aula, ele vai ter dificuldade porque os alunos
ndo véo querer ter aula vao querer ficar jogando bola e ai ele vai ter dificuldade
em organizar esse estagio (SUPERVISORA 1) .

Eu acho que existem outros fatores, ndo é o0 aumento da carga horéaria que vai
fazer com que a aula dele figue com a qualidade maior ndo. Um supervisor
comprometido, vai interferir. O exemplo ndo é. Se ele seguir 0 exemplo e tem
outras coisas que possa ser, que a gente ache que é exemplo para ele, mas ele
acha que ndo. Até assim um aluno mal comportado e ai vocé diz ndo vai fazer
ndo entdo, vocé vai ficar fora e vou botar falta e tal, tem outros professores
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que véo dizer assim, vamos la, vamos tentar, vamos insistir 1, 2, 3,4, 5, 10
vezes para ver se 0 aluno vai, o que ndo é 0 meu caso. Eu ndo sou assim ndo,
ndo tenho essa paciéncia ndo. Um bom professor de sala também pode dar
qualidade no estagio, inclusive dando exemplos, trazendo pessoas para
comentar para falar do cotidiano das aulas. Eu acho que é importante. A
estrutura fisica e material também pode influenciar muito. Eu trabalho em
outra escola que ndo é do mesmo jeito que essa e influencia muito nas aulas,
nos conteidos das aulas e na qualidade das aulas também. Material, muitas
vezes ndo tem, vocé quer fazer uma coisa melhor, ndo tem, vocé até tem que
levar de casa eu tenho varios materiais de funcional que eu levo alguma coisa
assim para mudar as aulas para fazer alguma coisa diferente com eles, ai eu
tenho que levar meu material porque se eu quiser fazer uma coisa diferente
com eles. A quadra também € pequeninissima, acho que ndo tem nem 15m. O
aumento da carga horéria sozinha pode ajudar, mas, tem outros fatores. Eu
acho que é um conjunto. Mas principalmente um lugar que tenha um material,
uma quadra boa, uma coisa assim. Esse fica na frente, no topo. O resto fica no
mesmo nivel. Porque se ndo tiver isso eu acho que o resto fica meio
complicado, algumas coisas. Se néo tiver essa qualidade do material e do
espaco que vocé tem. Fica mais comprometido (SUPERVISOR 2).

Eu acredito que existem outros elementos que podem qualificar mais do que
a carga horéria e para ser bem preciso eu acho que a gente ndo tem como
estabelecer que oito é o numero ideal, 12 é o nimero ideal, 4 é o nimero ideal,
eu acho que também vai depender de cada um, vai depender do estagiario, vai
depender o supervisor de estagio isso € muito relativo. Eu acredito que os
recursos materiais ele vai qualificar mais o estagio do que propriamente a
carga horaria, porque as vezes a gente tem uma carga horaria muito grande de
estagio e a gente ndo tem uma quadra para trabalhar, as vezes a gente tem
uma quadra mas a quadra ndo é coberta, aclstica horrivel, alunos dispersos o
tempo, falta de material, entdo assim quando a gente tem aqui no colégio a
gente tem a sorte e a competéncia da diregdo e da coordenacdo de ter tantos
recursos de materiais como 0S recursos pessoais que sdo os alunos e
professores eu acho que isso ajuda muito (SUPERVISOR 3).

O aumento de carga horaria qualifica o estagio sim, quanto mais ministrar
aula, treinar, o estagiario melhora, mas ndo é s6 isso, eu acho que a vivéncia
como eu disse alguns conteddos que estdo ficando uma lacuna na
Universidade talvez também suprisse essa questao. O supervisor tem um papel
importante também porque antes dele vir ministrar as aulas ele faz um longo
periodo de observacao entdo assim, ele j& viu o seu supervisor dando algumas
aulas ja viu como ele inicia atividade é a maneira que ele quer passar para as
criancas a maneira que ele acolhe as criangas e depois de certa forma o que
ele achou positivo ele vai o que vocé acha positivo vocé vai tentar copiar e
fazer da mesma forma entdo eu acho que é importante, qualifica, o professor
da ESEF também influencia, eu as vezes recebo queixas assim dos alunos,
discutem uma coisa um tipo de atividade em sala de aula na ESEF sé que
quando eles chegam na prética por mais que eles queiram eles falam a gente
conversou isso com o professor tal, professora tal, mas nao funciona como a
gente ndo consegue como € que a gente vai fazer aqui que essa questdo da
utopia, assim eles acham que fica muito é nessa questdo[...] ndo da n&o pra
gente fazer determinadas coisas que eles pregam na faculdade querem que a
gente siga mais essa linha de raciocinio, que questionar muito os alunos,
conversar muito com os alunos, a gente chega aqui 0s meninos querem correr,
querem fazer atividades, e vai ser o que? Entéo eles ficam muito nessa entre
a Cruz e a espada se segue aquilo ali que eles estdo vendo que ta funcionando
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ou as vezes nao funciona tdo bem mas t& funcionando, ou aquilo da
Universidade que eles absorvem que estava muito bonitinho no papel e eles
ndo conseguem, eles ficam assim por achar que a Universidade ta plenamente
certo vamos supor assim, mas eles ndo conseguem efetivamente muitas coisas
colocarem na pratica (SUPERVISOR 4) .

Para a estagiaria 4 ha uma relacdo de aumento de carga horaria e melhor qualidade nos

estagios, para os estagiarios 1, 2 e 3 ndo existe essa relacdo de aumento de carga horaria e mais

qualidade nos estégios.

O aumento de carga horaria nao significa qualidade, acho que pode complicar
na hora de organizar, o que pode qualificar os estadgios poxa eu acho que é
mais a formacao, que a gente ndo pode mexer com isso, dos preceptores. Eles
tém o poder de ajudar muito a gente mais s que alguns ndo atentam para isso,
sabe, ali é nosso espaco de formagdo entdo muito ndo usam a experiéncia que
tiveram de anos, pra falar com a gente, sobre isso, ndo sei se isso e por pouco
tempo que a gente passa na escola, mais alguns meio que é um estagiario, mao
de obra. Considero o supervisor muito importante nesse processo e a gente
ndo sabe onde a gente esta pisando, ndo é a nossa escola, ndo é nosso ambiente
e a gente nunca deu uma aula numa escola publica e particular tem gente
gue entra no estagio sem nunca ter entrado huma escola, ai esse espaco é um
espago pra gente errar, consertar, conversar, ver o erro, ver onde pode
melhorar e quando entrar no mercado de trabalho, € vocé sozinho. A carga
horéria ndo precisa ser enorme, mas que tenha qualidade nessa vivéncia gque a
gente tenha na escola por 6 meses (ESTAGIARIA 1).

N&o tem essa relagdo de qualidade do estagio com a quantidade de carga
horéria. A qualidade esta de fato no planejamento da aula, fazer a aula
acontecer e seguir direitinho as estratégias e a forma como vai lidar. O
aprendizado acontece ai, ndo é pela quantidade que esta relacionada com a
qualidade. Para a qualidade eu elenco duas esferas a esfera individual e a
esfera coletiva. Individual no sentido do estagiario esta pronto para o desafio,
ser pontual é um ponto que eu bato muito na tecla, porque ndo adianta vocé
esta aqui na graduagdo levantando uma bandeira de organizagéao se na préatica
vocé ndo consegue. A minha formacéo esta ultrapassada, ndo a pontualidade
ndo tem nada a ver com formacdo, entdo eu enxergo muito isso na esfera
individual. Buscar conhecimentos, ndo ficar s6 esperando da graduacdo,
porque a realidade te mostrou uma coisa na esfera individual , se vocé for sé
depender da graduagdo simplesmente vocé ndo da conta, primeiro a forma
como € organizada como é pensada a educacdo e a Educacdo Fisica, quando
vai para a realidade é outra historia, eu respeito a ESEF como ela pensa a
educacdo e a Educacéo Fisica, é uma maneira de pensar mas vocé tem que se
ajustar a realidade meu amigo. E na dimens&o coletiva deve ter paciéncia com
o diferente, principalmente o estagio 3 tinhamos perfis completamente
diferente , cada um tinha uma maneira de regéncia e a gente fez um trato a
gente ndo pode julgar um ao outro, porque se for dessa forma a gente vai
perder em qualidade, a gente ndo vai se sentir estimulado e se tiver algum
ponto errado, equivocado na maneira que vocé pense do seu colega chega no
canto e fala com ele, ndo expor no meio da turma. Por isso que o estagio 3
também foi um ganho imenso na questdo coletiva e eu senti falta também
dessa continuidade no trato com relacdo ao professor, 0s meus amigos que
estavam comigo ndo tiveram tanta paciéncia com relagdo a esses desafios e eu
ja olhei esses desafios de outra forma. O supervisor contribui muito para a
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qualidade do estagio sem duvida. Depende muito do perfil se for aquele cara
gue simplesmente deixa a coisa acontecer, ndo da uma opinido sequer, acha
que t& tudo dando certo ele ndo vai contribuir tanto, porque a experiéncia que
ele tem 20, 19 no colégio é diferente do estagiario que ndo tem nem 1 ano de
experiéncia , o olhar que ele pode oferecer para alguém que é marinheiro de
primeira viagem é muito agregador se feito na maneira certa, organizada com
intencdo em ajudar o proximo, porque ndo adianta vocé est4 na condicéo de
supervisor, chega um estagiario e diz: professor me oriente, professor me
ajude, professor me socorra e ndo adianta ele fica la sentado e s6 esperar o
tempo passar, colocar a planilha e ele avaliar de forma subjetiva. Eu sou um
cara um pouco inquieto com as coisas, porque varias discussdes que tivemos
no momento do estagio, para mim guando vai para um ambiente fora de sala
de aula, simplesmente a coisa ndo acontece daquela forma que foi discutida e
esse fator de ter qualidade no estagio eu vejo certa qualidade no estagio sim,
mas digamos assim a maneira de atuar seja de quem estd na condicdo de
professor de estagio aqui da ESEF, seja o proprio estagiario de trazer mais
realidades para cd. A questdo do apito por exemplo, eu era um dos que
critiquei muito o uso do apito e na minha realidade hoje eu uso o apito, soa
contraditério o apito hoje é meu amigo, amigo da minha fala. Mas ndo é
porque eu uso 0 apito que eu Sou opressor, eu estou |4 para organizar e fazer
a coisa acontecer a maneira como se usa 0 apito e que se trata o outro é que
esta a diferenca, ndo é porque que eu uso o0 apito quando estou na condicéo de
professor que eu estou oprimindo o outro (ESTAGIARIO 2).

Para mim o mais importante no estagio era nossa reunido na sala de aula, por
gue a gente tinha uma turma de estagio 2 a gente tinha uns 30 alunos e isso
aumentava muito o leque de possibilidade de pensamento e até de melhora na
propria regéncia mais dali j& tem um feedback e um feedback da propria
professora. Por exemplo a professora foi 14, aparecia la pra observar a gente
isso ai foi muito bom foi muito forte, por que ela poderia ver no diério o que
estava escrito, isso ai foi muito forte pra mim como crescimento tem pessoas
gue podem perguntar ou pensar 0 seguinte é uma questdo de pressdo nao, é
uma questdo que ela estad vendo. O acompanhamento do professor da ESEF
qualifica muito o estagio. Por que eu acredito 0 seguinte quantidade nunca vai
ser garantia de qualidade mais o fundamental nos estagios era a organizacao,
a preocupagdo dos professores, ndo em sé dar a carga horéria mais o
seguimento légico da prépria disciplina ndo desprezando a carga mais se que
ndo era s6 uma questdo da carga, a gente sabe que a gente tem que cumprir,
mas s6 que o planejamento era sempre 0 mais importante a disponibilidade da
professora em procura as escolas ter uma sequéncia do proprio grupo, isso é
muito importante, pra ndo fica partido, por exemplo por ter esse ciclo passa
por vérias faixas etarias, por isso de planejar a gente consegue 0 pensamento
I6gico de todos e introduzir dentro da propria aula. a gente ndo fica disperso,
se torna mais ajustado. O que qualificou mais foi a preocupacao da professora
responsavel pela disciplina em escolher profissionais e analisar 0s
profissionais, os supervisores, isso foi muito importante dentro do préprio
feedback, que eles tinham que trabalhar conosco (ESTAGIARIO 3).

Olha na minha opinido aumentar ndo vejo que Seja ruim agora aumentar para
quanto e em que condigdes? Porque assim, uma coisa é a gente ta trabalhando
com 90 horas e vocé chegar e falar assim agora ndo sdo mais 90 sdo 180
continuando a mesma realidade, ou outra coisa de 90 a gente vai passar pra
120 e a gente vai ter tais alteragdes por isso pra mim é logico, quanto mais
tempo a gente conseguir passar dentro da sala de aula regendo isso € muito
importante pra gente, muito importante. Entdo se a gente conseguir um
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aumento e a gente conseguir um suporte maior, a gente conseguir uma
organizacdo maior. Porque por exemplo, trazendo para minha realidade o
que foi 0 meu estagio 3 a gente comecgou a reger as aulas nos estdvamos na
metade do semestre, certo, quando a gente comecou a reger a gente soube que
individualmente ou em dupla nés ndo poderiamos trabalhar de 3 para 4
pessoas N0 mesmo ambiente, na mesma hora com 0 mesmo ou 0S Mesmos
supervisores compartilhando um determinado quantitativo de horas. Entéo
assim, primeira coisa vai comegar 0 semestre todas as escolas ela ja
necessitam impreterivelmente Patricia, porque sdo muito graves elas
necessitam deixar pelo menos pré organizadas para que se diga tem tantas
escolas em tal lugar, tem tantas escolas em tal lugar, os horéarios dos
professores sdo esses, outra coisa a gente precisa ter a certeza disso, trazendo
novamente pra minha realidade eu fui pra uma escola me organizei com mais
duas pessoas quando a gente chegou na escola a professora mandou a gente
voltar porque uma coisa foi o que ela tinha entendido outra coisa era o que a
gente necessitava ela disse eu ndo tenho como como dar o suporte para 0 que
VOCEs necessitam entdo a escola e eu ndo podemos ofertar o estagio e ai a gente
volta pra ESEF e a professora foi procurar outra Escola. Entdo é assim,
guando eu digo vai aumentar? Acho 6timo, quanto maior o quantitativo de
horas dentro da sala, melhor. Precisa ver que a gente também esta
normalmente com TCC finalizando, estd necessitando realmente de
locomogdo, de tempo, de dias, precisando de uma organizagéo € isso que eu
falo (ESTAGIARIA 4).

Entre os sujeitos ndo encontramos consenso entre o fato de ter uma carga horaria grande
de estagio ser traduzido em uma maior qualidade nos estagios, porém a maioria acredita que a
qualidade dos estagios vai além do aumento da carga horaria que outros fatores contribuem para
essa qualidade. Séo fatores de qualificacdo do estagio para o supervisor 1 um professor de sala
competente e comprometido, um professor da ESEF que visite os locais de estagio
eventualmente e um supervisor comprometido, para o supervisor 2 um professor de sala
competente, boa estrutura fisica e de material e supervisor competente, para o supervisor 3
estrutura fisica e material para as aulas e para o supervisor 4 além do aumento da carga horaria,
melhorar os conteldos que sdo lacunas na Universidade e professor de sala e supervisor
comprometido.

Para os estagiarios sdo fatores de qualidade do estagio para o estagiario 1 a qualidade
dos supervisores também é um fator, para o estagiario 2 compromisso e relacionamento dos
estagiarios, para o estagiario 3 a competéncia do professor de sala e do supervisor do estagio e
para o estagirio 4 além do aumento da carga horaria, melhor organizacdo da estrutura dos
estagios, infraestrutura das escolas, qualidade dos supervisores e liberdade para organizar e
reger as aulas.

Ao serem questionados sobre o aumento de 400 horas para 640 horas do estagio de
acordo com as diretrizes de licenciatura n°® 06 de dezembro de 2018, apenas o estagiario 4 e 0

supervisor 4 acreditam que esse aumento resultara em uma maior qualidade nos estagios, o0s
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demais sujeitos acreditam que esse aumento serd dificil de ser operacionalizado e ndo traduzira
a qualidade nos estagios. Observamos nas falas dos sujeitos essa relacdo quantidade de carga

horéaria x qualidade dos estagios.

Levando em consideracdo o0 que eu ja tinha pontuado anteriormente, essa
guantidade ela ndo vai garantir a qualidade, entdo eu ndo fagco nem ideia como
é que isso vai ser conduzido, porque dentro de uma logica que a gente funciona
hoje, é... Até pra computar isso no tempo pedagdgico por semestre teria que
ter a divisdo desse estagio em varios semestres pra dar contra por 640 horas,
ou durante o semestre o aluno nem viria pra instituicao e estaria imerso por 2
turnos, 3 turnos numa escola, entdo o volume ai era que estaria sendo mais
levado em consideracéo, né!? Entdo acredito que ndo teria uma melhora nessa
relacdo na qualidade e sim na quantidade por pontuar sé (PROFESSORA DE
SALA).

N&o qualifica o estagio, vai sobrecarregar o estagiario. Muito grande essa
carga horaria (SUPERVISOR 1).

Ndo vai qualificar, a aumento é muito grande e 0s estagiarios vao ter
dificuldade em cumprir (SUPERVISOR 2).

N&o qualifica. Os estagiarios terdo dificuldade para cumprir. Acho que até vai
desqualificar (SUPERVISOR 3).

Vai qualificar o estagio porgue o estagiario vai ter mais tempo para treinar as
regéncias (SUPERVISOR 4).

Eu acho que aumentou muito. Porque eu lembro que eu tinha dificuldade,
porgue eu ia s6 um dia na escola, em cumprir essa carga horaria até porque o
semestre era pouco, a gente chega ficava corrido demorava um pouco para
chega na escola chegava no final de agosto e acabava antes de dezembro
(ESTAGIARIA 1).

Mesmo assim, & muito alta. E o fato de ter tanta carga horaria ndo significa
gue o estagio vai ter uma qualidade maior (ESTAGIARIO 2).

Eu continuo batendo na tecla da organizacdo da instituicdo mais o curriculo
ndo mais a carga horaria isso ai vai ser um divisor de aguas porque como eu
disse que tem setores das disciplinas que deveriam ter um cuidado maior.
Entdo, é s para os estagios mesmo nao é das disciplinas ndo. Eu ndo vejo uma
progressao a quantidade, ndo acho positivo o aumento da carga horéaria para
qualificar os estagios (ESTAGIARIO 3).

Eu acredito que seja desde que essas 640 sejam fracionadas nos semestres, ndo
da para em um semestre a pessoa dar as 640 (Estagiario 4).

Em relacdo do aumento da carga horaria dos estagios ser fator de qualificacdo dos
estagios, ndo encontramos consenso Nnos sujeitos dessa pesquisa, nem na literatura. Para
Agostini e Terrazzan (2012), esse aumento causou um desconforto para as escolas que passaram
a receber maiores numeros de estagiarios para que pudessem atender as demandas da carga

horaria,
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Com a implementag&o do curriculo novo decorrente da Resolugdo CNE/CP
2/2002, ampliou-se a carga horéria para 400 horas de Estagio Curricular, fato
este que provocou certo “desconforto” para as escolas, tendo em vista que
aumentou consideravelmente o nimero de alunos estagiérios em sala de aula,
prejudicando, assim, a qualidade no atendimento durante a realizacdo dos
estagios (p. 992).

No entanto, para Montiel e Pereira (2011), o aumento de carga horaria pode evidenciar

uma melhor formacg&o pedagdgica

Com 0 ECS a partir da segunda metade do curso e com 0 aumento da sua carga
horéria, foi evidenciada melhor formacdo pedagdgica para atuar na escola,
pois, além de maior diversificacdo de experiéncias, o estudante em situacéo
de estdgio tem mais oportunidades de discutir teoria e pratica de modo
articulado. Os estudantes ficam mais horas dentro da escola, o que lhes
permite experimentar a docéncia e vivenciar mais o cotidiano do ambiente
escolar, etapa importantissima no seu processo de formacéo (p. 430).

Mas 0s mesmos autores acima, que evidenciam o aumento de carga horaria do estagio
como algo positivo, trazem uma observacdo de que esse ndo pode ser o Unico fator de
qualificacdo na formacdo. “Salientamos que ndo basta aumentar a carga horaria do ECS, ¢
necessario realizar um trabalho de qualidade, com resultados positivos na qualifica¢do do futuro
professor”. (MONTIEL e PEREIRA, 2012, p. 430). Acreditamos que 0 aumento de carga
horéria do Estagio, por si s6, ndo qualificara o estagio, se pensarmos que o fato de realizar
muitas horas de regéncia para treinar o papel de ser professor, pode ndo necessariamente
qualificar a pratica pedagdgica se as aulas forem realizadas de forma inadequadas ou impréprias
0 estagiario estard exercitando muitas vezes de forma errada, cabe aqui uma reflexdo de que
muitos sdo os fatores que poderdo qualificar a docéncia nos estagios, especialmente a relacdo
Universidade-Escola de Educacdo Basica, supervisores-professores da Universidade que

devem assumir o papel de formadores dos estagiarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegar até aqui ndo significa que acabou, afinal de contas, para 0 caminhante ndao ha
um caminho, pois cada caminho se faz ao caminhar®®. Chegar até aqui, significa que, por hora,
faremos algumas consideracdes provisorias e que a caminhada vai seguir.

Nesse estudo procuramos percorrer todo o caminho para que pudéssemos responder
nosso problema: o aumento na quantidade de carga horéria do ECSO acarreta uma maior
qualidade na operacionalizacao desses estagios nesse momento de formacao inicial no curso de
Licenciatura em EF da ESEF-UPE?

Para que pudéssemos responder a esse questionamento utilizamos um percurso que
iniciamos justificando nossa escolha pelo tema, j& que pela trajetéria de 30 anos, como
professora de uma IES e por mais de 20 atuando na Coordenacao de Estagio, nos deu condicoes
de trazer contribuicGes significativas para o Estagio na ESEF-UPE, o qual fez parte de minha
trajetéria de vida, e que para este precisava retribuir de alguma forma, por tudo o que essa
Instituicdo fez por mim.

No percurso historico da formacao docente, especificamente a dos Estagios, fica claro
que, a partir da LDB n°® 9394/96, que estabelece uma carga horéria de 300 horas para a
realizacdo dos Estagios nos Cursos de Licenciaturas, se comeca a dar uma maior importancia a
esse momento de formacdo.

Com a implantagdo das Diretrizes das Licenciaturas pelas Resolugdes n° 01 e 02 de
2002, ha um aumento da carga horaria de Estagio para 400 horas, sendo também referendada
pela Diretriz de EF com a Resolugdo n° 07 de 2004. Se como esse aumento de 300 horas para
400 horas ja desconfiavamos que ndo haveria qualificacdo da pratica, imagine com a Resolucéo
n® 06 de 2018 que instituiu uma nova Diretriz de EF e que aumenta a carga horaria do Estagio
para 640 horas, correspondendo a 20% da carga horaria total do curso.

A partir desses aumentos passamos a refletir através das leituras de documentos, de uma

revisdo de literatura acerca das teméticas formacao docente e Estagio e pela anélise dos dados

4 Inspirado no poema de Antonio Machado - Poeta espanhol.
Caminhante, séo teus passos
0 caminho e nada mais;
Caminhante, ndo ha caminho,
faz-se caminho ao andar.

Ao andar se faz caminho,

e ao voltar a vista atras

se V€ a senda que nunca

se voltara a pisar.
Caminhante, ndo ha caminho,
mas sulcos de escuma ao mar.
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encontrados nos documentos e no campo. Nessa ida ao campo procuramos traduzir todo o
sentimento trazidos nas falas dos sujeitos, apontando fragilidades de nosso curriculo, no que se
refere aos ECSO e discutindo sugestdes para futuras reestruturacdes curriculares.

Um dos aspectos que surgem dessa pesquisa, tanto na literatura, quanto no campo, foi a
dicotomia teoria x prética, apesar de criticas de diversos autores e com sugestdes para essa
superacgéo, ainda encontramos muito presente em nossa realidade essa dicotomia.

Grande parte dos sujeitos entrevistados nessa pesquisa ainda acredita que o que se estuda
na Universidade ¢ a teoria e 0 que se faz no Estagio é a aplicacdo pratica dessa teoria. Para
(PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 45) [...] o estagio curricular é atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacdo, didlogo e intervencdo na realidade[...], a partir desse conceito trazido,
corroboramos com a ideia das autoras de que o Estagio é ao mesmo tempo teorico e pratico,
pois €, a0 mesmo tempo, conhecimento e intervencao.

Essa é uma fragilidade encontrada em nosso estagio, todos os supervisores entrevistados
ainda tém a concepc¢éo dicotbmica que o estagio € 0 momento pratico do curso, 0 momento de
colocar em “pratica” o que foi aprendido na “teoria, a partir dessas falas inferimos que, por
pensar e agir dessa forma, certamente os supervisores irdo levar os estagiarios a pensar do
mesmo modo, no entanto pela fala dos estagiarios isso ndo é consenso, dois ainda possuem essa
visdo dicotbmica e os outros dois ja pensam na perspectiva de aliar a teoria com a pratica, a
professora de sala também se aproxima da visdo de que o estagio € o momento pratico. Temos
clareza de se tratar de um grande desafio a ser vencido por muitas IES, inclusive a nossa.

Para superar essa dicotomia, acreditamos que os professores que tratam a disciplina de
Estagio na IES, os estagiarios e os professores das escolas de educacao basica que atuam como
supervisores, precisam participar cada vez mais de momentos onde suas intervengdes sejam
integradas, precisam partilhar do momento de formacdo docente como um s6, a formacdo se da
na IES, mas também se d& nas escolas.

Outra fragilidade encontrada foi a distancia entre a ESEF-UPE e 0os campos de estagio,
nesse caso as escolas, e isso pdde ser percebido na fala dos supervisores que desconhecem a
estrutura dos estagios. Neste caso se queremos uma maior aproximagdo dessas instituicdes de
formacdo, 0 primeiro passo sera uma conhecer a outra, ou seja, a escola conhecer todo o
funcionamento do estagio e a IES conhecer a escola nos seus aspectos estruturais e pedagogicos.
Esse primeiro passo sera fundamental para que possam cada uma conhecer e respeitar a
realidade da outra.

Observarmos com o estudo uma grande contribuicdo com a classificagdo de estagios

trazida por Pimenta e Lima (2012). A mesma apresenta 0 estagio na perspectiva pratica com a
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imitacdo de um modelo, passa por uma perspectiva pratica na instrumentalizacao técnica, parte
para um estagio como teoria e pratica, que s6 pode ser conseguido quando for um eixo de todas
as disciplinas do curso e chega aos estagios como uma superacéo da dicotomia teoria x pratica,
sendo estes uma atividade teorica de conhecimento e intervencao na realidade, como pesquisa
e a pesquisa no estagio.

Em relagdo a essa Ultima classificacdo de estagio proposta corroboramos com Ghedin,

Oliveira e Almeida (2015) que nos trazem.

A experiéncia de estagio na formacgdo de professores representa uma primeira
aproximacao de seu campo de atuagdo profissional. Tal experiéncia o obriga
a realizar um trabalho de sintese entre teoria e pratica educativa. Acredita-se
que tanto o desenvolvimento profissional quanto o curricular, sé poderao dar-
se no contexto de um processo que articule intimamente teoria e préatica
educativa. Em nosso entendimento, o eixo que articula esses dois espacos da
formacdo é o conceito de pesquisa, enquanto instrumento epistemoldgico e
metodologico do processo de constru¢do do conhecimento do professor em
formagdo. Compreendemos que o processo formativo fundado sobre a
reflexdo na acdo e sobre a agdo, ao mesmo tempo em que valoriza a pratica
docente como fonte de pesquisa e de autonomia do professor, lhe da a
responsabilidade por seu desenvolvimento profissional (GHEDIN;
OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 165).

Temos clareza de que na ESEF-UPE ainda temos um longo caminho a percorrer, para
se superar 0s estagios, pois 0s mesmos ainda acontecem no sentido de uma perspectiva pratica.
Precisamos alcancar uma perspectiva mais avanc¢ada de teoria e pratica e quica da pesquisa no
estagio e do estagio na pesquisa, que seria a forma mais qualitativa de realizacdo dos estagios.

H& na ESEF-UPE dois tipos de estagio obrigatorio no curso de Licenciatura, como
vimos ao longo do texto: o estagio de observacao e o estagio de intervencao. A importancia do
estagio € inquestionavel para todos os sujeitos, porém queriamos identificar se os dois tipos de
estagios possuem o mesmo nivel de importancia entre os sujeitos. Assim pudemos comprovar,
pelas falas, que todos consideram o0 estdgio de observacdo como imprescindivel, porém
divergem quanto a carga horaria, como veremos a seguir.

Em relagdo ao Estgio 1 de observagdo, encontramos todos os sujeitos o considerando
como um estagio imprescindivel para que haja uma aproximagdo, como um primeiro contato,
do estagiario com o futuro campo de atuacdo. Porém divergem em relacdo a carga horaria e,
mesmo sem ser unanimidade, a maioria considera que 90 horas para esse tipo de estagio como
é muito grande.

Aqui trazemos algumas sugestfes que vai desde diminuir essa carga horéria até a

realizacdo dos estdgios em forma de rodizio, passando por diferentes escolas e
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consequentemente diversas realidades, j& que, atualmente usam duas, uma da rede publica e
outra da rede privada, selecionadas pela instituicdo, sendo portanto uma grande queixa dos
estagiarios a monotonia de permanecer muito tempo nas mesmas instituicoes.

Em relacdo a carga horéria do Estagio 2, que possui 108 horas, em intervencao,
encontramos todos 0s sujeitos considerando um estagio imprescindivel e até mais importante
que o estdgio de observacdo, onde, a grande maioria dos sujeitos, considera a carga horaria
ideal. Nesse estagio ndo ha a utilizacdo de duas escolas, apenas uma que pode ser da rede
publica ou privada, mas também selecionada pela instituicdo.

Em relacdo ao Estagio 3, que também possui como caracteristica a intervencgdo, 0s
quatro estagiarios entrevistaram deram opinido a respeito e diferiram em relagdo a carga horéria
de 162 horas. Um considerou grande, outro considerou pequena, outro considerou ideal e outro
por ter feito dentro do Programa da Residéncia Pedagdgica em dois semestres afirmou nao
conseguir avaliar.

Ao chegarmos ao ponto principal dessa pesquisa, a relacdo da quantidade de carga
horéaria de estagio com a qualificacdo dos estagios, retomamos que, para sete sujeitos dos nove
entrevistados, esse aumento nao garante a qualidade dos estagios. Entretanto eles trazem outros
elementos como mais importantes para a qualificacdo, tal como a presenca de um supervisor
qualificado, atuante e comprometido, uma escola que valorize a EF e que apresente uma boa
estrutura fisica e de material, um professor de sala comprometido até a ampliacdo de alguns
conteldos da graduacdo identificados como lacunas na formacgdo. Os dois sujeitos, um
estagiario e um supervisor, que consideram que ha uma relacdo de aumento de carga horaria
com a qualidade dos estagios, o fazem na perspectiva de que, quanto mais se pratica algo,
melhor se faz. Respeitando e compreendendo a posi¢do de cada um deles ponderamos diante
dos demais elementos de importancia encontrados no estudo, pois partem de um pressuposto
linear, em que toda repeticdo leva a perfeicdo, porém se essa repeticdo se der de forma
distorcida, as dificuldades vao continuar a aparecer.

Ainda em relacéo a carga horéaria dos estagios, também vimos que um novo aumento de
carga horaria foi proposto na Resolugdo n® 6 de 2018, que institui as Diretrizes dos cursos de
EF, que passou de 400 horas para 640 horas (20% de 3200 horas). Em relagéo a esse aumento
a resposta foi igual a anterior, ou seja, a maioria dos sujeitos ndo acredita que esse aumento
trara qualidade aos estagios, pode ser até que desqualifique, pelo volume que terdo que cumprir
em quatro semestres, como apresenta a Diretriz. No entanto trazemos uma sugestdo de que o

Estdgio na modalidade observagdo seja realizado desde a etapa comum, levando nossos
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estudantes, antes da entrada na etapa especifica, a observarem elementos da cultura de
movimento (jogo, danca, ginstica, luta, esporte).

Essa antecipacdo, facilitaria para as IES que ofertarem uma dupla formacdo com os
cursos de Licenciatura e Bacharelado, pois ao diluir, parte da carga horaria de estagio, na etapa
comum (poderia ser 240 - duzentos e quarenta horas), ficariam 400 horas para a etapa especifica
de cada curso, e ainda para que o académico pudesse ter contato com o campo de trabalho
através de disciplinas conforme descrito na Resolucdo em seu art. 8° e ainda cumprir a resolugédo

especifica das licenciaturas de 2019.

Mas s6 encontramos fragilidades no nosso estagio? Ndo! Também encontramos alguns
pontos fortes e o primeiro ja é essa autocritica que estamos fazendo, esperando com isso
contribuir para uma maior qualificacdo dos estagios e consequentemente da formacao docente.
Mas ndo basta a autocritica sdo necessarias algumas a¢6es conscientes diante das fragilidades.

Uma ac¢do € tomar uma atitude para supera-las no sentido de discutir com o professor de
sala, estagiarios e supervisores maneiras de se fazer entender que a formacéo se da por dois
vieses, ou seja, a Universidade e a escola de educacdo basica, precisam discutir outras formas
de atuacdo do estagio, inclusive com a utilizagdo da pesquisa.

O fato de que desde 2019 a ESEF-UPE ter retomado a selecéo das escolas para que 0s
estagiarios possam intervir, também pode ser considerado um ponto forte, apesar da grande
resisténcia e criticas trazidas pelos estagiarios que, acostumados com a escolha das escolas,
muitas vezes pela proximidade de suas casas ou por serem ex-alunos da instituicao, terminavam
por realizar seus estdgios em escolas sem infraestrutura adequada ou com profissionais
descomprometidos. Essa retomada se deu quando a coordenacado, junto com a professora da
sala de aula e os professores que foram contratados para serem orientadores de estagio,
passaram a visitar as escolas e para isso restringiram a quantidade de escolas para qualificar os
estagios e facilitar as visitas.

Ao pensarmos em um curso de formacao docente os desafios séo muitos, indo desde um
maior envolvimento da Universidade com a escola e consequentemente do professor
universitario, com o professor da educacdo basica, passando pela ideia de que a qualidade na
formacgdo docente depende de uma profissdo docente forte, e chegando a superagcdo da
dicotomia teoria-pratica no processo de formacéo, precisamos compreender que a Escola e a
Universidade sdo teoria e pratica, que a teoria e pratica da Universidade precisa se encontrar

com a teoria e pratica da Escola e ainda pela apropriacdo dos saberes docentes necessarios a
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pratica docente. Os ECSO, como parte integrante desse processo de formacdo docente,
precisam superar esses desafios.
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ANEXO A- CARTA DE ANUENCIA

@
U= Jh
P ESEF

ISCOLA SUrIRIOR
©f SDUCACAOD FisICA

PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM

EDUCACAO FISICA UPE/UFPE - DOUTORADO

Titulo da pesquiss: O estagio curricular supervistonado obrigadnio no canso de licenciaturs em
Edecacdo Fisica ds Universidade de Pernambuco: comtribuigio ra formagdo de professores

ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA

Fa, Karla Chagas Toniolo, documento de identidade n® 1 618055 ¢ CPF 476.198.374.20, vice-
dircloq da Escals Superior de Educagio Fisica & Universidade de Pemambuco, declaro ter
conhecimento da Pesquisa "0 estigio curmcular supervisionado obrigmdrio no curso de
Heencistura em Educagdo Fisica da Universidade de Pernatboco: cantribusglo na formagdo de
professores”, coordenada pelos professores pesguasadores, Prof® Potricie Pessoa da Silva,
supervissonada pelo Prof® Dr. Marvilio Souza Jinioe, ¢ sssim dou anuéncia para a realizagso do

referido projeto na ESEF.UPE.
Recile,
FLCOLA SUMRIOR DE SDUCACAD FISICA - UPE FACOLA SUMBIOR DE EDUCACRO MSICA - Ure
Cuno econhecda peie OEC. »* 34800 Do Arndae Margee, 310, Sors Ao, Recky . PE
e 17.11-195] Divio Ofiga da Unde CEP SO500-130 « PorwaTae (B JTED 3354 - 31833000

de 01 041554 CHNRL: 11370000
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HUQC/PROCAPE %wl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADGE DO FROJETD DE PEEQUIEA

THulo da Pecquisa: EETAGID CURRICULAR SUPERVISIONADD JERIGATORIC MO CUREO DE
LICENCIATURA EM EDUG«-".','J.-D FlzicA DA UNWERSIDADE DE FERNAMBUSCO:
CONTRIEU P;J.EI FA F‘:'RH:'I.‘;«‘-'} DE FROFEESZORES

Fecgulcador: PATRICIA PESSOA DA SILYVA
Arsa Tematioa:
Verclo: I

CAAE: 01201312 2.0000.5152
insdttulgdo Froponsnis: FUNDACAD UNMIVERSIDADE OE PERNAMEUCO
Fatreolmedor Prinalpal: Financiaments Frooro

DADGE DO FPARECER

Homaro do Parsosr: 2,951 251

Apreceniagdo do Frojedo:

O pressnle projein de bese f=m por objetivo anallsar as i:nnh'lhulp!-:s- dix Esbaglo Curricular Buperddsionado
Cirigatdrio no curso de Licenclabara &m Edu-:a;in Flska da EEEFUPE para a anrn.t;in Imilchsl de
praduamdos na Area.Serd uma pesguisa biblcprafca, documental = de campo com abordagem™ qualtatha
descrita. Esperamos que as dizoussles igadas & =sse t=ma sejam ampliadas =, apontsdas algumas
sugesties de epcaminhamentos para urma malor quallﬂ:ai;.!-:- na npera:lnnall:a-;-h dos esfAglos =&
conseguenismeEnts mna ‘nrrna;!n de professores desse Curso.

C'hjatiivio da Pacquica:

Cibjefivn Primadria:

Analisar a5 contribulcles do ECE0 no curso de Licencatua em EF da ESEF-UFE para a formago inicla
de gaduandos mRa drea.

Cihjefvo Secundaricc

Compreender a legisiagio vigenbs acerca da temabca estagio, entficando sua contribwigio nos
ECS0;Compresnder 0OmMD 05 auiones que ratam da iematica estégio estabsiecem suas conbrbulgles pam
05 EC30:Avallar nas disciplinas de ECE0 da E3EF-UPE como esses estigios sio realzados. Estabelecer
sugesties de modificagles dos ECE0 na ESEF-UPE, a partir dos dados encontrados na kegisiagio = nas
ieorias sobre estgio & ra pratica atual

Enderegn:  Mus Amsbic Margues, 310

Halinz. Hanio Amseo CEP:. 1013
uF: PE Munisigle: REGFE
Telalone [By3164-12T1 Faxl [H1E7B8-1E0 E-mall: cep_hooc proceseiuse b
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Coreruslis o Feceer D orEd 3

Avallxpho doc Rlcoon & Banafioloc:
Riscos:

Zuanby s riscos assocados & utllza;-ln da meiodologla dest pesquisa, =stes estio relacionados apernas
| -:I:i:llm;-!n de tempo para responder ao questordiio & realzar entrevisias. Como medida protetiva caso
algum sujefo da pesquiza relatar desconforto de gualqguer matureza o pesguisador suspenderd
Imediatamends a =tapa &m que se sncontra a pesquisa, para gue s=jam soluclonados o problemas.

EBeneficins

A0 participar desta pesguisa os sujeBos ndo terlo nerfwm bereficdo direlo. Enfretanto, esperamos que eshe
estudo raga Informaples iImportantes sobre contribulphes dos Estégio Curricular Bupenisionado Corigaitio
no ourso de Licenclatura em Educapio Fisica da EZEF-UFE para a Tormagio de professores na drea, de
forma gQue o coRfeci =Ny que Serd consuido & partr dests pesquisa possa contrbulr com a qualfcag io
académica da Educaio Fisica

Comentirios & Conclderagdes cobre 3 Fecguica:
Apresents viablidade para seraplicado = nio oferece obice ético.

Concldsragies cobre ob Termos da aprecantagdo obrigataria:

Apnes e niacos.

Rasomenadagles:

Eem recomendagles.

Conolucsst ou Penddmolac & Licts da Inacequapdec:

Froleto aprovado de conformidade com as Respluples 46512, do CHE-ME, nip havendo nenhum
Impedimento &ico para realizacho do mesmo, devendo o pesquisador enviar relabdrio parcial, caso no
decorrer da pesgulsa vwenha & serem demonsirados fatos relevanies = resufados parclals de seu
desenvolvimenio; = um nelatdrio Ninal a ser apreseniado apds o enoemamenio da pesquisa, iofakzando sews
resultadces.

Concidsragaes Finalc & orftario do GEP:

Froleto aprovado de conformidade com as Respluples 46512, do CHE-ME, nip havendo nenhum
Impedimento &ico para realizacho do mesmo, devendo o pesquisador enviar relabdrio parcial, caso no
decofTEr da pesguisa venha a SErem demonsrados fams relevantes & resultados parcials de s=u

Enderegn.  Mus Amobic Maroues, 310

Halira. Hanin Srmsan CEM: =101
uF: PE Munksigls: RECGFE
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Doanerusilc o Fesesar DoaEs 3

desenvolvimento; & wm reiabirio final 3 ser presentsdo apds o ENCEMAamentc da pasguisa, italzando seus
resulladics.

Ecte parsger fol slaborads bacesado noc dooumentos abalxs relaclenados:

Tipo Coousenia Arguiio Fuoskapem Ao Bituaglo
informaglies Basicas|FE_| '-.IFDH.'.'.'-.-:,:&EE_!.‘LE CAS_DD_F 308 Arsdio
do Projedo ROJETO 1239538, padf 16:31:-13
Projem Cetalado 7 | projeto. pdf IA0Z018 |PATRICIA FEE3OA | Ao
Emchura 16:29°53 DA BILYA

nvesdgador
Cutros DarmOdEC DR RS 5-50 0T IAIZ018 |PATRICIA FES3OMA | Acsio
15:47:35 DA ZILYA
Cutros rstrumentos. pof A8 |PATRICIA FES3OMA | Acsio
14:83-915 DA SILVA
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Assenimento J 14:48-FT DA SILWA
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1145953 DA SILYS
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ERuado do Farsgssr

Aprovado

Heoscclia &preclagdo da CONER:
L5 ]

RECIFE, 31 de Cufubro d= 2018

Bnimsdo paor:

Magaly Euchatcky
{Coordsnadaomnall
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ANEXO C- REGULAMENTO DO ECSO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EF DA ESEF-UPE

ESEF

CSCOLA SLIFDR D
¥ FOIITATAD FARITE

TITULO |
DO ESTAGIO E SEUS OBJETIVOS
CAPITULO I - DA DENOMINAGCAO E ABRANGENCIA

- Denomina-se estagio supervisionado curricular obrigatério aquele que acontece nas

disciplinas Pratica de Ensino - Estagio Supervisionado 1, Pratica de Ensino- Estagio
Supervisionado 2 e Prética de Ensino - Estagio Supervisionado 3. Em cada um dos estagios
h& um professor responsavel em sala de aula e professores de Educacao Fisica dos locais em
que sdo realizados o0s estagios.
CAPITULO Il - DOS OBJETIVOS

O estagio supervisionado visa oferecer aos alunos oportunidades de vivenciar as atividades
especificas do ciclo docente: planejamento, aplicacdo e controle do processo ensino-
aprendizagem da Educacdo Fisica na educacao infantil, no ensino fundamental e médio.

ART. 3° A disciplina Préatica de Ensino- Estagio Supervisionado 1, é caracterizada por um estagio de

observacao onde os alunos irdo estudar o perfil e as caracteristicas da organizacao e da pratica
pedagogica da Educacdo e da Educacéo Fisica no sistema escolar, reconhecendo o campo de
aplicagdo profissional e da pratica pedagogica realizada através de  um estagio de

observacéo. Essa disciplina é pré-requisito para os estagios2 e 3.

ART. 4° A disciplina Prética de Ensino- Estagio Supervisionado 2, é caracterizada por um estagio de

ART. 5°

intervencdo onde os alunos irdo intervir didatico e metodologicamente no campo
profissional, analisando criticamente os fundamentos tedrico- metodoldgicos da pratica
pedagogica, responsabilizando-se diretamente pela planificacdo, regéncia e avaliacdo de
sessOes de aulas na Educacéo Infantil e no 1°. Ciclo do ensino fundamental. Essa disciplina
pode ser cursada concomitante com a disciplina de Pratica de Ensino — Estagio
Supervisionado 3.

A disciplina Pratica de Ensino- Estagio Supervisionado 3, é caracterizada por um estagio de
intervencdo onde os alunos irdo intervir didatico e metodologicamente no campo
profissional, analisando criticamente os fundamentos tedérico- metodolégicos da préatica
pedagogica, responsabilizando-se diretamente pela planificacdo, regéncia e avaliacdo de
sessOes de aulas no 2°. Ciclo do ensino fundamental e Ensino médio. Essa disciplina pode
ser cursada concomitante com a disciplina de Préatica de Ensino — Estagio Supervisionado 2.

TiTULO I
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DAS NORMAS DE FUNCIONAMENTO
CAPITULO I - DOS PROFESSORES ORIENTADORES DE SALA DE AULA
ART. 6°- Nas disciplinas de Pratica de Ensino- Estagio Supervisionado 1, 2 e 3 — Os professores de
sala de aula serdo professores do quadro da ESEF-UPE responsaveis pelas aulas presenciais
e pela organizacdo, distribuicdo e acompanhamento assistemético dos alunos nos locais de

estagio.

CAPITULO Il - DOS SUPERVISORES
ART. 7° - Nas disciplinas de Prética de Ensino- Estagio Supervisionado 1, 2 e 3 — Os professores
supervisores serdo professores de Educacédo Fisica que se encontram nos campos de estagio
como professores das Instituicdes de Ensino e serdo responsaveis por acompanhar, orientar

e avaliar os estagiarios.

CAPITULO Il - DOS ALUNOS ESTAGIARIOS
ART. 8°- Nas disciplinas de Préatica de Ensino- Estagio Supervisionado 1, 2 e 3 os alunos estagiarios
devem participar das aulas tedricas e dos estagios, analisando criticamente a intervengédo do

professor de Educacéo Fisica na Escola nos diferentes niveis de ensino.

CAPITULO IV - DA FREQUENCIA E APROVACAO NO ESTAGIO

ART. 9° - A disciplina Préatica de Ensino - Estagio Supervisionado 1 — possui uma carga horaria
de 126 horas, sendo, 36 horas em sala de aula e 90 horas de estagio efetivo, estando sua
aprovacdo condicionada: ao cumprimento da carga horaria e a realizagdo das atividades
estabelecidas na disciplina.

ART. 10° - A disciplina Pratica de Ensino - Estagio Supervisionado 2 — possui uma carga horaria
de 144 horas, sendo, 36 horas em sala de aula e 108 horas de estagio efetivo, estando sua
aprovacdo condicionada: ao cumprimento da carga horaria e a realizagdo das atividades
estabelecidas na disciplina.

ART. 11° - A disciplina Prética de Ensino - Estagio Supervisionado 3 — possui uma carga horaria
de 198 horas, sendo, 36 horas em sala de aula e 162 horas de estagio efetivo, estando sua
aprovacdo condicionada: ao cumprimento da carga horaria e a realizacdo das atividades

estabelecidas na disciplina.
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ANEXO D-PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA PRATICA DE
ENSINO - ESTAGIO SUPERVISIONADO 2
PLANO DE ENSINO

1. Dados de Identificacéo

Nome da Disciplina: Pratica de Ensino - Estagio Supervisionado I Cadigo:
UMO06170

Departamento: Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica Modalidade do Curso:
Licenciatura

Carga Horaéria Total: 144 Carga Horéria Teotrica: 36 Carga Horaéria Prética: 108

Periodo de Aplicagéo: 6° N°. de Créditos: 04

Pré-requisitos: UM05160 - Pratica de Ensino — Estagio Supervisionado |;
Fundamentos Teorico-metodoldgicos da Educacéo Fisica |.

Profa;

2. Justificativa

Partindo da premissa de que o fazer pedagogico requer momentos de planejamento,
execucdo e avaliagdo do trabalho, proporcionando um intercAmbio entre a realidade e a
educacao, através de uma pratica que envolva o saber pedagogico, o saber cientifico, o saber
politico e o0 social, o Estagio Supervisionado Il justifica-se por sua finalidade de orientar e
acompanhar as atividades de iniciacdo a regéncia dos alunos do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica, em turmas de Educacéo Infantil e do 1° segmento do Ensino Fundamental;
criando condi¢Bes para que os mesmos desenvolvam uma visdo global da organizacdo do
trabalho pedag6gico. Para tanto, propde-se um registro reflexivo da pratica desenvolvida, através
da elaboracao de um relatério descritivo-analitico, buscando uma andlise mais critica e planejada

da atividade de docéncia.

3. Ementa

Vivéncia pratica de aulas de educacdo fisica curricular em escolas e colégios da
comunidade em nivel de Educacao Infantil e 1° segmento do Ensino Fundamental. Orientacdo
técnica e metodoldgica coletiva, grupal e individual através de observagBes e vivéncias de
situacbes de ensino. Participagdo em atividades integrativas professor/aluno. Trabalho em

cogestdo na organizacdo e desenvolvimento de atividade de jogos, esportes, lutas, dancas e

ginasticas adequadas ao nivel de desenvolvimento da crianca.

4. Objetivo Geral
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infantil e 1° segmento do ensino fundamental.

Analisar a pratica pedagdgica do professor de educacao fisica no contexto da educacéo

5. Objetivos Especificos

do ensino fundamental a partir de experiéncias cotidianas da pratica.

infantil e 1° segmento do ensino fundamental

1. Refletir sobre a realidade da educacao fisica escolar na educacao infantil e 1° segmento

2. Elaborar e aplicar planos de ensino do contexto da educacéo fisica escolar na educacao

6. Conteudos

e A escola e o projeto politico-pedagdgico;

e A prética pedagdgica - Introducéo;
Fundamental;
constituintes;

e Prética pedagodgica da Educacao Fisica escolar: relato de experiéncias

e Educacgéo Fisica Como Componente Curricular

e Caracterizacdo da Educacgdo Fisica na educacao infantil e no 1° segmento do Ensino

¢ Planejamento de Ensino em Educacdo Fisica escolar: tipos de planos e elementos

8. Cronograma

| UNIDADE
ENCONTRO ASSUNTO CH
o a iscipli 2h/aula
(15/08) Apresentagao da Disciplina + acordos
g inica i 4gi 2h/aula
(22/08) Defini¢do dos locais de estagio
> izaga 30 Fisi 2h/aula
(29/08) Caracterizagdo da Educacdo Fisica Escolar neste segmento
42 (05/09) Proposicdes Pedagdgicas da Educagao Fisica Escolar 2h/aula
> j ino: Limi ibili 2hlaula
(12/09) Planejamento de Ensino: Limites e Possibilidades
& 2h/aula

(19/09)

Tipos de Planos: Plano de Curso
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7e  (26/09) Tipos de Planos: Plano de Aula 2h/aula
8¢ i . o 2h/aula
(03/10) Roteiro para elaborag3o do Relatério Final
92 ini jeti 2h/aula
(10/10) Definindo os objetivos
10% Y 2h/aula
(17/10) A escolha dos Contetdos
I UNIDADE
ENCONTRO ASSUNTO CH
11% Y 5 ; 2h/aula
(24/10) A escolha dos Conteudos (ndo presencial — INTEREF)
12% i 2h/aula
(31/10) Organizagéo dos planos de aula para entrega
132 i 5 ; . oL 2h/aula
(07/11) Metodologia: como fazer? (ndo presencial — Semana Universitaria)
14% 2h/aula
(14/11) Avaliacéo: O que? Como? e quando?
Elaboracdo de uma resenha critica acerca da vivéncia da avaliacdo no estagio | 2h/aula
15¢
(21/11) atual.
16® 3 Ati 4o 2h/aula
(28/11) Apresentagdo das boas praticas do estagio
17% 3 St ‘i 2h/aula
(05/12) Apresentagdo das boas praticas do estagio
18% 2h/aula
(12/12) Aula de encerramento (Entrega do Relatério Final)

9. Recursos Materiais

e Textos (livros, artigos etc.).

¢ Quadro branco e caneta para quadro branco.

e TveDVD.

¢ Equipamentos de informatica (computador e projetor digital).

e Equipamentos esportivos (bolas, cone, arco, corda etc.).

10. Avaliacéao

A avaliacdo serd processual, onde serdo atribuidas notas formais obtidas a partir dos

instrumentos avaliativos estabelecidos.

A nota da | Unidade serd composta por: a nota do supervisor + a nota da sala

(apresentacdo do local de estagio + trazer todos os planos de aula assinados pelo professor até

aquela data e os diarios + 12 versdo do plano de ensino). Na Il Unidade ser&: nota do supervisor +
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a nota da sala (apresentacao das melhores praticas + trazer todos os planos e o diario de aula +
Relatério Final de Estagio).

Os instrumentos avaliativos sdo: producado de textos, leitura e interpretacdo de textos e
debates, apresentacao de trabalhos individuais ou em grupos.

Os critérios avaliativos sdo: assiduidade, pontualidade, dominio de conteldo, clareza das
informac0es, participacdo das atividades propostas.

11. Bibliografia

Basica

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino da Educacao Fisica. Sao Paulo: Cortez, 1992.
SOUZA JUNIOR, Marcilio. SOUZA JUNIOR, Marcilio. O saber e o fazer pedagdgicos: a Educacao
Fisica como componente curricular...? Isso é histéria! Recife: EDUPE, 1999.

VEIGA, llma Passos A. (ORG) Projeto Politico-pedagdgico da escola: uma construcdo possivel.
Campinas: Papirus, 1995.

Complementar

COLEGIO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE. Educagéo Fisica Escolar Frente a LDB e aos
PCNs: Profissionais analisam renovagdes, modismos e interesses. ljui: Sedigraf, 1997.

OLIVEIRA, José Guilmar Mariz de. et al. Educacéo Fisica no ensino de 1° grau: uma abordagem
critica. Sdo Paulo: EPU, 1988.

SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade conteddo/método no
processo pedagdégico. Campinas: Autores Associados, 1994.

TURRA, C. M. G. Planejamento de ensino e avaliacdo. Porto Alegre: Sagra, 1988.

VEIGA, lima Passos A. A prética pedagogica do Professor de Didatica. 32 edicdo. Sdo Paulo:
Papirus, 1994.
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APENDICES
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos V.Sa. a participar da pesquisa “O estagio curricular supervisionado obrigatério no curso de
licenciatura em Educacio Fisica da Universidade de Pernambuco: retrato atual perspectivas futuras”, sob
responsabilidade da pesquisadora Patricia Pessoa da Silva e sob orientagdo do Dr. Marcilio de Souza Jinior, que tem
por objetivo analisar como os ECSO podem ser mais qualificados no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da
ESEF-UPE .

Para a realizacdo deste trabalho usaremos como método uma pesquisa bibliografica, documental e de campo com
abordagem qualitativa-descrita como instrumento da pesquisa serdo utilizados: questionario e entrevista semiestruturada.
Esclarecemos que manteremos em anonimato, sob sigilo absoluto, durante e apds o término do estudo, todos os dados
que identifiquem o sujeito da pesquisa usando apenas, para divulgacéo, os dados inerentes ao desenvolvimento do estudo.
Informamos também que apds o término da pesquisa, serdo destruidos todo e qualquer tipo de midia que possa vir a
identifica-lo tais como filmagens, fotos, gravagdes etc., ndo restando nada que venha a comprometer o anonimato de sua
participacdo agora ou futuramente.

Quanto aos riscos e desconfortos associados a utilizacdo da metodologia desta pesquisa, estes estdo relacionados apenas
a dedicacdo de tempo para responder ao questionario e realizar entrevistas, e para minimizéa-los, o pesquisador ir4 se
deslocar até o (a) Sr (a) para coleta das informagfes. Assim, todos os cuidados éticos serdo tomados para garantir seus
direitos como sujeito pesquisado, mantendo sua integridade fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual.

Caso vocé venha a sentir algo dentro desses padrdes, comunique ao pesquisador para que sejam tomadas as devidas
medidas protetivas, suspendendo imediatamente a etapa em que se encontra a pesquisa, para que sejam solucionados os
problemas.

Os beneficios. Ao participar desta pesquisa 0 (a) sr. (sra.) ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que
este estudo traga informagdes importantes sobre como os ECSO podem ser mais qualificados no curso de Licenciatura
em EF da ESEF-UPE, de forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa contribuir com a
qualificagdo académica na EF.

O (A) senhor(a) tera os seguintes direitos: a garantia de esclarecimento e resposta a qualquer pergunta; a liberdade de
abandonar a pesquisa a qualquer momento sem prejuizo para si; a garantia de privacidade a sua identidade e do sigilo de
suas informagdes.

Nos casos de duvidas e esclarecimentos procurar os pesquisadores através do endereco de e-mail, endereco da
Instituicdo ou pelos Telefones (inclusive ligagGes a cobrar):

Pesquisadores Responsaveis: Marcilio Souza Janior ((81) 98723-1996; marcilio.souza@upe.br e Patricia Pessoa da
Silva(994046741; patypessoa@hotmail.com e patricia.psilva@upe.br)

Endereco da Instituicdo: ESEF- Escola Superior de Educagdo Fisica, Rua Arndbio Marques, N° 310, Santo Amaro.
Recife — PE. CEP: 50.100-130.

Caso suas davidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao Comité
de Etica do Complexo Hospitalar HUOC-PROCAPE Pavilhdo Ovidio Montenegro — 1° andar- Rua Arnébio Marques,
310, Santo Amaro, CEP- 50.100-130, Recife-PE, Fone- (81) 3184-1271, e-mail- cep_huoc.procape@upe.br.
Consentimento Livre e Esclarecido:

B e , apos ter recebido todos os esclarecimentos e ciente dos
meus direitos, concordo em participar desta pesquisa, bem como autorizo a divulgacao e a publicagéo de toda informacédo
por mim transmitida, exceto dados pessoais, em publicacGes e eventos de carater cientifico. Desta forma, assino este
termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do
pesquisador.

Local:

Data: [ |
Assinatura do Sujeito (ou responsavel):
Assinatura dos Pesquisadores:



mailto:patypessoa@hotmail.com
mailto:cep_huoc.procape@upe.br
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APENDICE B - QUESTIONARIOS DE ALUNOS

ERSIDADE
DEPERNAMBLCO

PROGRAMA ASSOCIADO DE POS GRADUACAO EM
EDUCACAO FiSICA UPE/UFPB — Doutorado
Titulo da pesquisa: O estagio curricular supervisionado obrigatério no curso de licenciatura em Educacdo Fisica

da Universidade de Pernambuco: contribuicdo na formacdo de professores.
APENDICE B - ROTEIRO DO QUESTIONARIO com alunos

Nome: Fone: (wa):
Idade: E-mail:
Data: / /

DADOS REFERENTES AO OBJETO DE ESTUDO

Em relacdo a disciplina de Pratica de Ensino - Estagio supervisionado curricular 2 (Estagio de
intervencéo cursado em 2018.1):

1.0 que vocé entende por estagio supervisionado?

2. Vocé considera o estagio supervisionado curricular obrigatorio importante para sua formagdo em um
curso de licenciatura?

() Sim

() Nao

3. Justifique sua resposta.

4. Qual (is) Escola(s) vocé realizou seu estagio supervisionado curricular de intervencgao?
Escola Publica

Escola Privada

5.Quial (is) o (s) motivo (s) da escolha dessas escolas?
Escola Pablica

Escola Privada

6.Em quais turmas voceé realizou, com 1 (uma) aula por semana, o estagio supervisionado curricular de

intervencao?

Escola Pdblica — Educacéo Infantil - turmas
Ensino fundamental 1- turmas

Escola Privada - Educacéo Infantil - turmas
Ensino fundamental 1- turmas

7.Em quais turmas vocé realizou, com 2 (duas) aulas por semana o estagio supervisionado curricular de
intervencao?
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Escola Publica — Educacao Infantil - turmas
Ensino fundamental 1- turmas
Escola Privada - Educacéo Infantil - turmas
Ensino fundamental 1- turmas

8. Qual (is) o (s) professor(es) que foi(ram) o(s) responsavel (is) pela sua supervisao?

Escola Publica — Educacéo Infantil - turmas
Ensino fundamental 1- turmas
Escola Privada - Educacéo Infantil - turmas
Ensino fundamental 1- turmas

9. No seu estagio qual a carga horéria que estava programada?

10. No seu estagio qual a carga horéria efetiva realizada?

11. No seu estagio qual o horério de realizagdo de seu estagio?

12. No seu estagio as turmas utilizadas para o estagio tinham que frequéncia semanal?

13. Se as turmas tinham duas ou mais horas semanais, essas aulas eram geminadas? (aconteciam juntas
no mesmo dia)

14. Na(s) turma(s) que realizou o estégio:
() Individual
() Grupo

15. Se seu estagio era em grupo, de quantos componentes seu grupo era formado?

16. Se seu est&gio era em grupo, quantas aulas voceé foi o regente no semestre?
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RSIDADE W SAF{ENTIA 1 L

UNIVE
DEPERNAMBUCO

PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO FISICA UPE/UFPB — Doutorado

Titulo da pesquisa: O estdgio curricular supervisionado obrigatorio no curso de licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade de Pernambuco: retrato atual perspectivas futuras.
NOME:

Idade: Género:

Data: / /

ENTRADA
1. Vocé esta trabalhando atualmente? Na area da EF, onde? Fora da area da EF, onde?
2. Vocé se recorda da estrutura do seu estagio curricular supervisionado obrigatorio na
ESEF/UPE? (Expectativa que ele fale sobre 0 1, 2 e 3)

SOBRE O ESTAGIO EM GERAL

3. Como foi organizada a disciplina considerando os momentos de sala de aula?

4. Seu estagio foi individual ou em grupo? (de quantos componentes)? Como era essa
organizacgao entre os estagiarios? Divisdo dos dias? Das turmas? Das aulas? Quantas
aulas vocé fez a regéncia? Era regéncia dupla?

5. Qual a carga horéaria que foi utilizada para esse estagio? E a quantidade de aulas que
vocé ministrou? Vocé considera que essa carga horéria foi adequada? Se ndo, poderia
ser maior ou menor? Justifique sua resposta.

6. Vocé considerou importante a presenca do supervisor? Descreva como foi a dinamica
com o supervisor do estagio. Ao final das aulas, o supervisor realizava uma avaliagdo
das aulas? Foram realizados debates sobre o estagio por parte do supervisor?

Quando néo regia, 0 que vocé fazia? Havia uma observagdo? O supervisor dialogava
sobre a observacao?

7. Como vocé avalia a questdo quantidade de carga horaria x qualidade do estagio? VVocé
considera que um namero maior ou menor de carga horaria pode qualificar mais o
estagio? Justifique.

8. Vocé sabia que ao longo dos anos a carga horéaria do estagio foi aumentando diante da
legislacdo? No final da década de 80 na Diretriz de Educagdo Fisica o estagio
obrigatdrio era de no minimo um semestre letivo. Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
em 1996 orientava as licenciaturas para ter um estagio obrigatorio com 300 horas. Em
2002 nas diretrizes das licenciaturas ficou estabelecido 400 horas para o estagio
obrigatorio. Em 2018 na diretriz da graduacdo em EF ficou estabelecido 640h para o
estagio obrigatdrio. O que vocé acha desse aumento? Isso qualifica? Justifique...

9. Alguma disciplina do seu curriculo teve uma contribuicéo direta para a realizagdo do
seu estagio supervisionado curricular obrigatério? Se sim, qual (is)? Quais contetdos
dessas disciplinas vocé poderia citar como tendo uma contribuicdo direta no seu estagio?

10. Que contetdo (s) ndo tem no seu curriculo e que, na sua opinido, deveria ser incluida
para qualificar o estagio supervisionado curricular obrigatorio?

COM RELACAO AO ESTAGIO 1
11. Qual a contribuicéo do estagio 1 para sua formagao?
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12. Vocé considera que o estagio de observacao foi realizado com qualidade? Se sim, que
acOes realizadas vocé poderia citar que qualificaram seu estagio? Se ndo, que agdes
realizadas vocé poderia citar que desqualificaram seu estagio?

COM RELACAO AO ESTAGIO 2e 3

13. Qual a contribuicdo do estagio 2 e 3 para sua formacédo?

14. Vocé considera que esse estagio foi realizado com qualidade? Se sim, que agOes
realizadas vocé poderia citar que qualificaram seu estagio? Se ndo, que acdes realizadas
voceé poderia citar que desqualificaram seu estagio?

15. Vocé planejava suas aulas e apresentava o plano a seu supervisor?

16. Vocé considera mais importante uma carga horéaria grande que atenda todos os niveis e
modalidades de ensino e diferentes faixas etarias ou uma carga horaria menor que atenda
alguns niveis e modalidades de ensino e algumas faixas etarias, mas que faca um
planejamento e intervencdo com mais qualidade?

FINALMENTES
17. Vocé considera a contribuicdo do estagio de intervencdo igual ou diferente ao estagio
de observacao?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR DE

PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUACAO EM
EDUCAGAO FISICA UPE/UFPB — Doutorado

Titulo da pesquisa: O estdgio curricular supervisionado obrigatorio no curso de licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade de Pernambuco: retrato atual perspectivas futuras.
DADOS DE IDENTIFICACAO PESSOAL
NOME:
Idade: Género:
Data: / /
1.Faca uma breve descri¢do do funcionamento da disciplina que ministrou, estagio curricular
supervisionado 2 — estagio de intervencdo, em 2018.1.
a) Qual a carga horéria total da disciplina, carga horaria de sala de aula, carga horéria do
estagio? Quais foram os objetivos, contelidos tratados, instrumentos e critérios de avaliacdo da
disciplina
2. Como foi que comecou a ministrar essa disciplina? Por quanto tempo ministrou essa
disciplina?
3. Qual a importancia dessa disciplina no curriculo de Licenciatura em Educacdo Fisica?
4.Considera que alguma disciplina do curriculo de Licenciatura em Educagdo Fisica é
fundamental para o funcionamento dessa disciplina? E quais conteudos dessas disciplinas
considera importante?
5.Que disciplinas e/ou contetidos ndo tem no curriculo de Licenciatura em Educacdo Fisica e
que, na sua opinido, deveria ser incluida para qualificar o estagio curricular supervisionado
obrigatorio?
6.Qual a importancia do estagio de observacao?
7.Na elaboracdo do planejamento da disciplina observou o projeto pedagdgico de curso? O que
ele fala sobre estagio?
9.Caso tenha considerado o projeto pedagdgico de curso para elaborar seu planejamento,
considera que sua disciplina atendeu aos requisitos estabelecidos no projeto pedagdgico de
curso?
10. Qual a importancia do supervisor em um estagio curricular supervisionado obrigatdrio?
11. Qual a sua relacdo com os supervisores? Como foi feito 0 acompanhamento dos estagios
Vocé considera importante a presenca de um professor da ESEF/UPE na supervisdo do estagio?
Por qué?
12. Vocé considera que o estagio de intervencéo foi realizado com qualidade? Se sim, que agdes
realizadas vocé poderia citar que qualificaram seu estagio? Se ndo, que agdes realizadas vocé
poderia citar que desqualificaram seu estagio?
13. Vocé considera a carga horaria prevista para a realizacéo do estagio adequada? Como vocé
avalia a questdo quantidade de carga horaria x qualidade do estagio? Vocé considera que um
namero maior ou menor de carga horaria pode qualificar mais o estagio? Justifique.
14. Vocé considera mais importante uma carga horaria grande que atenda todos os niveis e
modalidades de ensino e diferentes faixas etarias ou uma carga horaria menor que atenda alguns
niveis e modalidades de ensino e algumas faixas etarias mas que faca um planejamento e
intervencdo com mais qualidade?
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15.Vocé sabe que ao longo dos anos a carga horaria de estagio foi aumentando diante da
legislacdo. No final da década de 80 na Diretriz de Educacéo Fisica o estagio obrigatdrio era de
no minimo um semestre letivo. Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996 orientava as
licenciaturas para ter um estagio obrigatério com 300 horas. Em 2002 nas diretrizes das
licenciaturas ficou estabelecido 400 horas para o estagio obrigatério. Em 2018 na diretriz da
graduacdo em EF ficou estabelecido 640h para o estagio obrigatoério. O que vocé acha desse
aumento? Isso qualifica? Justifique...
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM SUPERVISORES

PROGRAMA ASSOCIADO DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO FISICA UPE/UFPB — Doutorado

Titulo da pesquisa: O estagio curricular supervisionado obrigatério no curso de licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade de Pernambuco: retrato atual perspectivas futuras.
DADOS DE IDENTIFICACAO PESSOAL

NOME:

Idade: Género:

Data: / /

1. Faca uma breve descri¢do da supervisao que realizou do estagio curricular supervisionado 2
—estagio de intervencdo, em 2018.1 Qual a carga horaria que foi utilizada para o estagio? Quais
as turmas que foram realizados os estagios? O que vocé considerou como sendo objetivos da
supervisdo do estagio??

2. Qual a importancia do supervisor em um estagio curricular supervisionado?

3. Como foi feito 0 acompanhamento dos estagios? Havia discussdo do plano de aula e sua
aplicacdo apos as aulas. Qual sua relacdo com os estagiarios?

4. Desde quando vocé é supervisor de estagio dos estagiarios da ESEF/UPE?

5. E ou foi supervisor de estagio de estagiarios de outras Instituicdes de Ensino Superior (IES)?
Se a resposta for afirmativa, qual a diferenca entre ser supervisor de estagiarios da ESEF ou de
outras IES?

6. Descreva a estrutura de estagio da ESEF que vocé teve conhecimento.

7. Para vocé qual a importancia dessa disciplina de estagio no curriculo de Licenciatura em
Educacdo Fisica?

8. Vocé considera que alguma disciplina e/ou contetidos do curriculo de Licenciatura em
Educacdo Fisica é fundamental para os estudantes realizarem o estadgio curricular
supervisionado?

9.Vocé tem conhecimento que disciplina e/ou conteiido ndo tem no curriculo de Licenciatura
em Educacdo Fisica e que, na sua opinido, deveria ser incluida para qualificar o estagio
supervisionado curricular?

10.Considera que o estagio de observacdo é importante para a realizacdo dos demais estagios
de intervengao?

11.Vocé considera importante a presenca de um professor da ESEF/UPE na supervisdo do
estagio? Por qué?

12. VVocé considera que o estdgio de intervencdo foi realizado com qualidade? Se sim, que agdes
realizadas vocé poderia citar que qualificaram seu estagio? Se ndo, que agdes realizadas vocé
poderia citar que desqualificaram seu estagio?

13. Vocé considera a carga horaria prevista para a realizacdo do estagio adequada? Como vocé
avalia a questdo quantidade de carga horéaria x qualidade do estagio? VVocé considera que um
numero maior ou menor de carga horaria pode qualificar mais o estagio? Justifique.

14. Vocé considera mais importante uma carga horaria grande que atenda todos os niveis e
modalidades de ensino e diferentes faixas etarias ou uma carga horaria menor que atenda alguns
niveis e modalidades de ensino e algumas faixas etarias mas que faca um planejamento e
intervencdo com mais qualidade?
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15.Vocé sabe que ao longo dos anos a carga horaria de estagio foi aumentando diante da
legislacdo. No final da década de 80 na Diretriz de Educacéo Fisica o estagio obrigatdrio era de
no minimo um semestre letivo. Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996 orientava as
licenciaturas para ter um estagio obrigatério com 300 horas. Em 2002 nas diretrizes das
licenciaturas ficou estabelecido 400 horas para o estagio obrigatério. Em 2018 na diretriz da
graduacdo em EF ficou estabelecido 640h para o estagio obrigatoério. O que vocé acha desse
aumento? Isso qualifica? Justifique...



APENDICE - F

QUADRO DA QUANTIDADE DE PROFESSORES SUPERVISORES E ALUNOS DO

ESTAGIO DE 2004.1 ATE 2016
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PERIODO DISCIPLINA N° DE N° DE ALUNOS QUE SAO
PROFESSORES SUPERVISIONADOS PELOS
DA ESEF QUE PROFESSORES DA ESEF
REALIZA A
SUPERVISAO
2004.1 PRATICA DE ENSINO 2 06 Todos os 36 alunos matriculados
2004.1 PRATICA DE ENSINO 2 05 35 alunos de 47 matriculados
2005.1 PRATICA DE ENSINO 2 03 29 alunos de 56 matriculados
2005.2 PRATICA DE ENSINO 2 02 11 alunos de 39 matriculados
2006.1 PRATICA DE ENSINO 2 03 11 alunos de 42 matriculados
2006.2 ESTAGIO 1 0 0
PRATICA DE ENSINO 2 04
15 alunos de 49 matriculados
2007.1 PRATICA DE ENSINO 2 02 8 alunos de 34 matriculados
2007.2 ESTAGIO 1 0 0
ESTAGIO 2 02 2 alunos de 15 matriculados
PRATICA DE ENSINO 2 04 18 alunos de 43 matriculados
2008.1 ESTAGIO 1 0 0
ESTAGIO 2 3 alunos de 22 matriculados
ESTAGIO 3 0
PRATICA DE ENSINO 2 05 13 alunos de 46 matriculados
2008.2 ESTAGIO 1 0 0
ESTAGIO 2 0 0
ESTAGIO 3 0 0
PRATICA DE ENSINO 2 03 16 alunos de 37 matriculados
2009.1 ESTAGIO 1 0
ESTAGIO 2 05 18 alunos de 42 matriculados
ESTAGIO 3 0
2009.2 ESTAGIO 1 0
ESTAGIO 2 04 11 alunos de 42 matriculados
ESTAGIO 3 0
2010.1 ESTAGIO 1 0
ESTAGIO 2 03 12 alunos de 25 matriculados
ESTAGIO 3 0
2010.2 ESTAGIO 1 0
ESTAGIO 2 02 04 alunos de 29 matriculados
ESTAGIO 3 0
20111 ESTAGIO 1 0 0
ESTAGIO 2
ESTAGIO 3
2011.2 ESTAGIO 1 (/ESTAGIO 2/ESTAGIO 3 0 0
2012 ESTAGIO 1 (/ESTAGIO 2/ESTAGIO 3 0 0
2013 ESTAGIO 1 (/ESTAGIO 2/ESTAGIO 3 0 0
2014 ESTAGIO 1 (/ESTAGIO 2/ESTAGIO 3 0 0
2015 ESTAGIO 1 (/ESTAGIO 2/ESTAGIO 3 0 0
2016 ESTAGIO 1 (/ESTAGIO 2/ESTAGIO 3 0 0

FONTE: Retirado dos relatdrios da coordenacéao de estagio da ESEF/UPE de 2004/2016



