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S&o tantas lutas inglérias
Sao histérias que a histdria
Qualquer dia contara

De obscuros personagens
As passagens, as coragens

Sao sementes espalhadas nesse
chao.

(Gonzaguinha, 1981)
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RESUMO

O presente estudo busca sistematizar uma unidade didatica abordando o Futebol
como um fenébmeno sociocultural, em uma turma do primeiro ano do Ensino
Médio. De maneira mais especifica, evidenciar os desafios e possibilidades do
ensino do Esporte neste grupo tratando a modalidade sem desvincular os temas
presentes na sociedade com a cultura corporal; assim como, descrever e
analisar como foi realizada a implementagao desta unidade didatica planejada.
No intuito de responder as indagagdes iniciais, foi utilizada a pesquisa-agcéo, em
que, intencionando solucionar um problema coletivo, professor-pesquisador e
estudantes tiveram um envolvimento cooperativo para atingir o resultado da
pesquisa. Para isso, o Futebol, que desperta um notdrio interesse na populacao
brasileira, & utilizado como instrumento para o estudo das Modalidades
Esportivas Coletivas potencializando o senso critico dos/das estudantes sobre a
relagcdo do Esporte com a sociedade. As intervengdes foram realizadas a partir
de uma sequéncia légica de temas para entender o Futebol como um fenémeno
sociocultural e a relagcado entre ele e a sociedade, perpassando por luta de
classes, mundos do trabalho, racismo, machismo (género) e democracia.
Concluimos que, apesar do numero reduzido de encontros no bimestre, ficou a
sensacao de que os/as estudantes compreenderam a proposta da unidade
didatica. Sendo possivel também verificar que houve compreensao das questbes
técnicas e taticas da modalidade. Assim como, os/as estudantes mostraram-se
capazes de interpretar o Futebol como um fenbmeno sociocultural, indo além do
campo e da bola.

Palavras-chave: Futebol; fenébmeno sociocultural; Esporte; Ensino Médio.



ABSTRACT

This study aims to systematize a didactic unit talking about Soccer as a
sociocultural phenomenon, in a first grade group of High School. In a specific
way, to highlight challenges and possibilities of the Sport’s teaching in this group,
approaching this modality without unbinding the present subjects in society with
the corporal culture; as well as, to describe and to analyze how the
implementation of this planned didactic unit was realized. In order to answer the
initial questions, action-research methodology was used, in which, intending to
solve a collective problem, teacher-researcher and students had a cooperative
involvement to achieve the research result. Thereunto, Soccer, the one that
arouses interest in the Brazilian population, is used as an instrument for
Collective Active Sports Modalities, increasing the students’ critical sense about
the relation between Sports and society. Interventions were realized from a
logical sequence of subjects to understand Soccer according to the
aforementioned way, going through class struggle, worlds of work, racism,
sexism (gender) and democracy. We conclude that despite the reduced number
of meetings in the bimester, there is a feeling that the students understood the
proposal of the didactic unit. It was also possible to verify that there was an
understanding of the technical and tactical issues of the sport. In addition, the
students were able to interpret Soccer as a sociocultural phenomenon, going
beyond the field and the ball.

Keywords: Soccer; sociocultural phenomenon; Sport; High School.
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1.  INTRODUGAO

O pontapé em uma bola, iniciando uma partida de Futebol, pode fazer o
mundo parar. A0 menos, consegue levar um enorme numero de pessoas a
esquecer a realidade por noventa minutos, ou um pouco mais. No entanto, varias
questdes estao ligadas aquele momento; e ao antes e depois. O Futebol desde
sempre me despertou um interesse singular. Primeiro, me encantei pelo jogar;
em seguida, fui atraido pelo assistir, na televisdo ou no estadio, buscando
entender as taticas e estratégias das equipes; por derradeiro, fui seduzido pela
representatividade exercida por ele na sociedade.

Da mesma maneira que o Futebol é emaranhado a minha histéria, a
Educacao também tem forte presenca no meu cotidiano desde a infancia. Como
filho de professora, que atuou na educacéao publica basica durante varios anos,
as historias da docéncia sempre estiveram presentes nas conversas entre mae
e filho. Ainda assim, nem sempre seguir 0s mesmos passos esteve nos meus
planos.

Assim que conclui o ensino basico, consegui uma vaga para cursar
Educacédo Fisica, na Escola Superior de Educacédo Fisica (ESEF-UPE), em
Pernambuco (PE), e, naquele momento, ndo fazia tanto sentido quanto faz
atualmente. Apds concluir o curso, pouco atuei como professor. A intengao era
seguir a paixdo pela escrita, iniciando o curso de jornalismo. Porém, as rotas
percorridas na viagem nem sempre sao as tragadas no inicio da jornada e
desvios surgem durante o caminho. No meu caso, foi um retorno.

Voltei a lecionar apdés um periodo de atuagédo na area de jornalismo, o
retorno deu-se através de aprovacdo mediante concurso publico na rede de
ensino do municipio do Jaboatao dos Guararapes. Mesmo antes de assumir o
cargo, senti necessidade de retomar os estudos no campo da Educacgao Fisica
Escolar e retornei a velha casa para cursar uma especializagdo. Na sequéncia,
assumi o cargo de professor efetivo no Governo do Estado de Pernambuco.

Ja durante as primeiras aulas que ministrei no ensino publico, verifiquei
uma perspectiva dos/das estudantes em relagao ao Esporte, incluindo o Futebol,
voltada prioritariamente para os aspectos técnicos, taticos e das regras. Com

isso, questdes relevantes para o entendimento do fendmeno esportivo foram
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ignoradas ou tratadas de maneira insuficiente nos anos escolares anteriores, de
acordo com os/as estudantes nos momentos de diagnose.

Esta constatagcdo me levou a refletir sobre possibilidades de trazer a
discussdo, em espaco de aula, tematicas que perpassassem o campo e a bola,
inspirando a problematizacao desta pesquisa: como seria possivel tratar o
Futebol como um fenbmeno sociocultural sem desvincular temas presentes na
sociedade com a cultura corporal'? Tornando-se necessario tragcar um percurso
realizando conexdes entre este Esporte e subtemas como: luta de classes,
mundos do trabalho, democracia, género e racismo.

Com isso, surge o objetivo geral desta pesquisa: sistematizar uma
unidade didatica abordando o Futebol como um fenémeno sociocultural, em uma
turma do primeiro ano do Ensino Médio (EM). De maneira mais especifica,
evidenciar os desafios e possibilidades do ensino do Esporte neste grupo; e
descrever e analisar a implementacdo de uma unidade didatica abordando o
Futebol como um fenbmeno sociocultural na turma em questao. Além disso, para
responder as inquietacdes encontradas, foi realizada uma pesquisa-agao.

A concretizacao desta ideia é de grande valia para a formagao dos/das
estudantes, ja que é uma maneira de incentivar a criticidade deles/delas no
processo de ensino-aprendizado através de questdes vigentes no cotidiano.

Visto que, de acordo com o Coletivo de Autores (2012, p. 62-63):

[...] A reflexdo sobre esses problemas é necessaria se existe a
pretensdo de possibilitar ao aluno da escola publica entender a
realidade social interpretando-a e explicando-a a partir dos seus
interesses de classe social. Isso quer dizer que cabe a escola promover
a apreensdo da pratica social. Portanto, os conteudos devem ser
buscados dentro dela.

Entretanto, abordar a perspectiva supracitada em qualquer turma corre o
risco de levar a um processo de ensino-aprendizagem voltado apenas para aulas
tedricas do Componente Curricular (CC) de Educagéo Fisica (EF). Dessa forma,
com intervengbes ancoradas na abordagem Critico-Superadora, principal
influéncia na pratica docente deste professor-pesquisador, seria gerada uma

contradigédo, conforme afirma o Coletivo de Autores (2012, p. 61):

1“[...] Ela sera configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais, como
as nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica, danga ou outras que constituirdo seu
conteudo. O estudo desse conhecimento visa aprender a expressao corporal como linguagem”
(COLETIVO DE AUTORES, 2022, p. 61-62).
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A Educacéo Fisica € uma disciplina que trata, pedagogicamente, na
escola, do conhecimento de uma area denominada aqui de cultura
corporal. Ela sera configurada com temas ou formas de atividades,
particularmente corporais [...] O estudo desse conhecimento visa
aprender a expressao corporal como linguagem.

Com isso, a cultura corporal e a experimentacdo das atividades sao
entendidas como fundamentais para alcangar os objetivos propostos nos planos
de aula. Sendo assim, é intencionado tratar sobre o Futebol como fenémeno
sociocultural contextualizando-o por meio das praxis pedagdgicas.

Realizar a jungéo entre conteudo da Educagéo Fisica, atividades praticas
e temas sociais representa uma reflexdo constante em minha atuagéo
profissional. Apesar de tentar efetivar a ideia, algumas ponderagdes precisam
ser analisadas para alcancar um equilibrio satisfatério entre teoria e pratica no
espaco de aula, tendo a cultura corporal como enfoque. Assim, é percebida a
necessidade de sistematizar uma unidade didatica relativa ao Esporte, utilizando
o Futebol, para uma turma do primeiro ano do Ensino Médio.

Tendo como ponto de partida essa inquietagdao, esta dissertacao foi
produzida como forma de obtencdo de titulo de mestre, através do Mestrado
Profissional em Rede Nacional (ProEF), Programa de Pdés-Graduagao Stricto
Sensu, que busca capacitar professores da rede publica de ensino. O estudo
esta inserido na linha de pesquisa do Ensino Médio.

Ao longo do processo de implementagcédo, o atual Curriculo da Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco (Pernambuco, 2021) passou por um
processo de formulagdo questionavel, assim como a opg¢ao por determinados
temas. Em artigo com foco na implementagcdo do Novo Ensino Médio (NEM) no

estado, Lima e Lucas Gomes (2022, p. 331) destacam:

[...] durante o acompanhamento das reunides realizado na pesquisa de
campo, foi possivel perceber o esforgo das equipes gestoras em tentar
“traduzir” a proposta prevista no curriculo para a realidade concreta das
escolas, por meio de estudos do material disponibilizado pela SEE-PE,
de modo a aproximar o curriculo pensado e o que de fato sera efetivado
em cada realidade. Esse cenario nos leva a refletir sobre a autonomia
das escolas e dos/as docentes, assim como maneira a forma pela qual
foi garantida (ou n&o) a participagao coletiva e democratica desses e
de outros atores durante o processo de construgdo do documento em
Pernambuco.
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Apesar disso, o documento afirma trazer uma abordagem com incentivos
para reflexdes sobre aspectos socioculturais no conteudo da Educacéo Fisica e
de outros componentes curriculares. Entretanto, esta colocagcdo pode ser
questionada, ja que “[...] um curriculo que afirma respeitar as diversidades peca
por ndo considera-las, em termos de sua aplicabilidade” (Lima e Lucas Gomes,
2022, p. 328). Ainda assim, este trabalho procura promover a analise do
processo do ensino do Futebol e sua influéncia como fendmeno sociocultural,
sem esquecer o fato de a modalidade se encontrar inserida na tematica dos
esportes de invaséao, relacionando-os com o novo documento curricular, com
vigéncia principiada em turmas do primeiro ano do Ensino Médio a partir de 2022.

Portanto, consideraremos os escritos do Coletivo de Autores (2012), visto
que a obra defende a seguinte concepgéao sobre o0 ensino do conteudo Esporte:
“[...] se aceitamos o esporte como fendbmeno social, tema da cultura corporal,
precisamos questionar suas normas, suas condi¢cdes de adaptagdes a realidade
social e cultural da comunidade que o pratica, cria e recria” (Coletivo de Autores,
2012, p. 70).

De fato, para defender a maneira de abranger o fenédmeno esportivo como
conteudo das aulas de Educacéo Fisica no ensino publico é preciso refletir sobre
a realidade das escolas inseridas neste contexto. Para isso, a condigao
socioecondmica dos/das estudantes precisa ser ponderada, assim como o0s
interesses das classes sociais com maior poder aquisitivo, que buscam manter
o status quo. Marinho (2010, p. 22) descreve como pode ser o papel do Esporte
na educacao:

Essa produgao de consenso em torno das ideias dominantes da-se em
todos os espacgos sociais, € ndo apenas na midia. A escola € um
desses espacos. Educar passa a ser, antes de tudo, o grande mote da
burguesia para sua dominagdo. Destaco Helvétius, que no bojo da
revolugao burguesa afirmou que a Educagao pode tudo. Cristalizados
os valores de uma classe entao revolucionaria, acredito por extensao
que muitos ainda pensem que o esporte também possa tudo. Claro que
a pratica esportiva nao € um fenédmeno que reproduza mecanicamente
a estrutura social em um determinado momento histérico. Esse
momento, entretanto, estabelece limites diante dos quais nenhum
fendmeno esta imune. Sdo as chamadas determinagdes histéricas, tao
mal compreendidas por conservadores/reacionarios. Estes procuram
entendé-las com determinismos, reducionismos e outros ismos. O
entendimento do esporte enquanto fendmeno social ndo pode
considera-lo como parte de uma realidade, desvinculada do todo

social. Nao podemos coloca-lo “entre parénteses”, esquecendo as
condicdes e producao de sua existéncia.
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Além disso, é preciso pensar o contexto dos sujeitos inseridos na pesquisa
e o momento de vida em que eles estao situados. Na conjuntura do Ensino
Médio, as intervengdes serao realizadas com adolescentes que estado cada vez
mais precisando lidar de forma precoce com decisdes acerca da trajetoria
profissional que almejam. Dos Anjos e Duarte (2016, p. 202) refletem sobre as
dificuldades enfrentadas pela educacio para capacitar os/as estudantes para o
mercado de trabalho sem deixar de lado o estimulo a consciéncia de classe:

O maior desafio da educacdo escolar de adolescentes é o de
conseguir, ao mesmo tempo, preparar para a atuagdo no mundo do
trabalho e nao limitar a formacao do individuo a um processo de
adaptacao a esse mercado, a légica do capital e a ideologia burguesa.

No sentido de trazer a reflexdo por parte de uma turma do EM busca-se
potencializar o senso critico através de um tema de notdrio interesse em grande
parte da populacdo brasileira. Considerando a paixao nacional pelo Futebol,
aléem do interesse e identificagdo provocados por ele nos/nas estudantes,
abordar o assunto com uma perspectiva que justifique a influéncia exercida por
este esporte na sociedade é de extrema relevancia.

Principalmente, atentando para o fato de o Futebol ter contribuido para a
construcéo da identidade brasileira desde os primordios de sua pratica no pais,
conforme afirma Franco Junior (2007, p. 61):

Esporte de bacharéis num pais [Brasil] caracterizado por gigantesca
desigualdade social, esporte de brancos em uma sociedade com
marcas ainda expostas do escravismo, esporte associado a icones do
progresso e da industrializagdo numa economia ainda essencialmente
agraria, o futebol tornou-se desde o inicio um dos ingredientes mais

importantes dos debates acerca da modernizacdo do Brasil e da
construgéo da identidade nacional.

A significancia do ensino do Futebol é destacada no Coletivo de Autores
(2012, p. 70):

Dai a necessidade, entre outras, de analisar com o aluno o futebol que
faz com que, num pais como o Brasil, as diferencas econémicas,
politicas, culturais e sociais, de repente, paregam inexistir no momento
de realizagéo de um gol.

Contudo, para materializar as idealizagbes, foi utilizada a pesquisa-agao.
Buscando solucionar um problema coletivo, professor-pesquisador e estudantes

(participantes representativos do problema) se envolveram de forma cooperativa
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e participativa até chegar ao desfecho do processo (Thiollent, 2011). Além disso,
ao descrever as intervengdes, foram utilizados elementos da pesquisa narrativa,
buscando fazer uma interpretacdo social do mundo de uma forma particular
(Paiva, 2008). Com isso, a participacdo de todos os atores tornou-se
fundamental para os escritos deste trabalho.

Ao passo que, para tratar sobre o tema descrito, as intervengdes com os/as
estudantes foram realizadas a partir de uma selegdo de conteudos, seguindo
uma sequéncia logica de temas para entender o Futebol como um fenémeno
sociocultural. As atividades praticas e a cultura corporal foram privilegiadas e
pensadas, sendo aplicadas de forma conjunta, para explicitar os periodos e
conjunturas adequados para sistematizagdo, com discussbes e
contextualizagcbes sobre o conteudo. Para isso, a Abordagem Critico-
Superadora, cujo professor-pesquisador tem aproximagcdo formativa e
ideolodgica, sera norteadora as exposigdes, ja que se busca colocar 0 processo
evolutivo do ser humano no centro do debate da relacdo do Futebol e da
sociedade, sendo ‘[...] isso que nos proporciona a Abordagem Critico-
Superadora, abordar a cultura corporal a partir de sua raiz, o homem” (Oliveira,
2013, p. 152).

Além disso, o texto aborda em um dos capitulos o processo de formulagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que serviu como fundamento para
construcdo do novo curriculo para a educacado estadual de Pernambuco
(Pernambuco, 2021), tecendo criticas de acordo com o nosso entendimento dos
propaositos as mudangas promovidas no Ensino Médio e a quem elas favorecem.
Mais especificamente a influéncia do documento no ensino da Educacéo Fisica,
como descreve Neira (2018, p. 216):

Ao problematizar o discurso da BNCC de Educagéo Fisica mediante o
confronto com a teorizagdo curricular e a produgdo da area nesse
campo, busco alimentar o debate em torno dos riscos de sua
implantacdo sem a devida critica e, assim, colaborar com aqueles que,
pelo pais afora, preferem resistir a sucumbir aos ditames de uma

proposta que nao dialoga com o atual estagio dos conhecimentos
sobre o ensino do componente.

Com isso, a abordagem em sala de aula do fenébmeno Esporte, tratado a
partir do Futebol, foi o foco da producado. Os conceitos, a histéria e os contextos
da modalidade estdo descritos no decorrer da pesquisa. A analise das

intervengdes com os/as estudantes, baseada na abordagem Critico-Superadora,
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foi tratada na ultima etapa desta dissertagao, a divisdo de capitulos ocorre de
acordo com a ordem cronoldgica das aulas, do questionario diagnostico e da
avaliagao bimestral.
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2. TRAJETORIA METODOLOGICA

O trato do conteudo Esporte, através do Futebol, foi abordado
contextualizando a influéncia que ele exerce na sociedade. Todavia, a histéria,
regras e gestos desta modalidade tiveram papel destacado no processo. Assim,
a impressao das acbOes dos/das estudantes durante as atividades e a
participacdo em debates tornou-se essencial para o desenvolvimento do
trabalho.

Para seguir este trajeto, considerou-se caracteristicas da analise
qualitativa, visto que ela “[...] permite a interacdo com as pessoas, os fatos, os
locais e o objeto que esta sendo pesquisado, extraindo significados visiveis e
alguns invisiveis, que sao perceptiveis somente quando tém uma atencéo
sensivel do pesquisador” (Del-Masso; Cotta; Santos, 2018, p. 3). Dessa forma,
por se tratar de um estudo que almejou ampliar o debate sobre a sistematizagao
de uma unidade didatica abordando o futebol como um fenédmeno sociocultural,
foi fundamental analisar as colocacdes dos/as estudantes em relagao aos temas
propostos nas intervengdes.

Para isso, busca-se aproximar o conteudo da realidade cotidiana da
comunidade escolar e dos agentes inseridos na instituicdo de ensino.
Consequentemente, a pesquisa qualitativa € a mais efetiva para este tipo de

trabalho, como afirma Minayo (2021, p. 20):

A pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares. Ela se
ocupa dentro das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes.
Esse conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois 0 ser humano se distingue nao soé por agir, mas
também por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro
e a partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes.
O universo da producédo humana que pode ser resumido no mundo das
relacdes, das representagdes e da intencionalidade e é objeto de
pesquisa qualitativa dificiimente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos.

O pensamento de Goellner et al. (2010, p. 381-382) converge em diregao
a ideia supracitada. Para eles, a subjetividade encontra-se presente na pesquisa
qualitativa, sendo importante verificar a influéncia dos sujeitos que estédo
inseridos nela, ja que “[...] a pesquisa qualitativa, sobretudo, transforma os
colaboradores de um estudo em coautores e protagonistas dos processos
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metodoldgicos”. Com isso, considera-se tal categoria de estudo oportuna e
eficaz no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, em que se incluem os
problemas da educacao e, consequentemente, da Educacéo Fisica.

Porém, durante o desenvolvimento do estudo, de maneira consciente,
algumas etapas foram seguidas. De acordo com Minayo (2021, p. 25), “[...] para
efeitos bem praticos, dividimos o processo de trabalho cientifico em pesquisa
qualitativa em trés etapas: (1) fase exploratoria; (2) trabalho de campo; (3)
analise e tratamento do material empirico documental”.

Para a autora, a fase exploratdria consiste no momento de produgao do
projeto de pesquisa e a preparagéo para comegar o periodo de entrar em campo.
A fase de campo é o ponto em que se concilia o material desenvolvido na
primeira parte do trabalho com a realidade concreta — € etapa da observacgao,
entrevistas ou outras modalidades de comunicacido com os individuos que estao
inseridos na pesquisa ou com os documentos necessarios para realizar a obra.
Ja o tratamento e analise do material pode ser descrito como um conjunto de
acdes que procuram “[...] valorizar, compreender, interpretar os dados empiricos,
articula-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com outras leituras
tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de campo”
(Minayo, 2021, p. 26).

Durante o processo, se fez necessario tomar alguns cuidados para
alcancar o resultado desejado. Pular etapas ou deixar lacunas no percurso
investigativo poderia trazer sérios problemas para o estudo. Gamboa (2003, p.
399) descreve situagdes encontradas na pesquisa qualitativa:

Assim quando se fala de pesquisa qualitativa se refere a coleta e
tratamento de informagdes sem uso de analise estatistica, a
instrumentos como entrevistas abertas, relatos, depoimentos,
documentos que nao fecha a interpretacdo num unico sentido
(parafrase), mas, permite o jogo de sentidos (polissemia). Dessa forma,
se torna necessaria a elaboracao, a posteriori, com base nos sentidos
mais fortes e mais permanentes um quadro de conceitos ou categorias
abertas que permitam a definicdo de um horizonte de interpretagdo. Na
busca dos sentidos, além desse horizonte, também é necessaria a
recuperagao dos contextos sociais e culturais onde as palavras, os
gestos, os simbolos, as figuras, as diversas expressdes e
manifestagdbes humanas tém um especifico significado. Dai porque
além de ser uma abordagem compreensiva também se conhece como
abordagem etnografica.
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Sendo assim, € imprescindivel ter delimitado com convic¢céo o problema
do estudo. De acordo com Gamboa (2003, p. 397), o movimento em diregdo a
localizag&o dos problemas € essencial no inicio da pesquisa, pois através deles
sera possivel ter nitidez quanto as duvidas, suspeitas, indagacdes e questodes.
“Essas questdes devem ser qualificadas até serem transformadas em perguntas,
claras e concretas. Dessa forma, essas perguntas, que considero os pontos de
partida da pesquisa, terdo a possibilidade de serem respondidas”.

Neste sentido, o pesquisador necessitou ser criterioso no tocante as
decisdes tomadas desde a elaboragédo do projeto e definigdo da metodologia.
Em relagédo a isso, Deslandes (2021, p. 42) destaca que “[...] mais que uma
descricdo formal dos métodos e técnicas a serem utilizados, (a definicdo da
metodologia) indica as conexdes e a leitura operacional que o pesquisador fez
do quadro tedrico e de seus objetivos de estudo”.

No que diz respeito a pesquisa bibliografica, foram visitados escritos sobre
a historia e sociologia do Esporte e do Futebol e a inser¢gdo das tematicas nas
escolas. O contexto destes assuntos no Ensino Médio e no componente
curricular Educagao Fisica, tratados a partir da ética da Abordagem Critico-
Superadora, também passaram por investigagdo. Segundo Gil (2002, p. 44), “[...]
a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Ao passo que, realizou-se consultas a livros apresentando conteudos
classicos sobre os temas e obras especializadas. Gil (2002, p. 45) destaca a
importancia da pesquisa bibliografica:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir investigar a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco.

Com isso, neste momento direcionado a literatura, em relacéo ao Futebol
foram utilizados como referéncias principalmente os seguintes autores: Agostino
(2002), Daolio (2014), Franco Junior (2007), Galeano (2018), Giulianotti (2010),
Guterman (2006, 2009), Peinado (2017), Santos (1981) e Wilson (2016).

Ja sobre o ensino dos Esportes e do Futebol os estudos foram

aprofundados através de: Bracht (1997, 2000 e 2011), Daolio (2002), Freire
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(2011), Gaya (2009), Malina (2017), Oliveira (2018), Oliveira (2013, 2017),
Sarmento (2020) e Vago (1996).

Em seguida, artigos cientificos, dissertacdes e teses sobre a tematica,
foram escolhidos com o critério de terem sido publicados nos ultimos 30 anos
(1992-2022), considerando a data de publicagdo da primeira edi¢ao do livro
Metodologia do Ensino da Educacgédo Fisica. A busca por essas obras foi
realizada no Portal de Periddicos Capes (CAPES/MEC), em raz&o do acervo
disponibilizado na plataforma. Foram utilizados os seguintes descritores:
Ensino, Esporte, Futebol e Educacao Fisica, com a utilizacdo dos boleanos “e”
—“and”. Assim, foram encontrados 30 artigos, sendo lidos e analisados, em uma
revisdo realizada de setembro a novembro de 2022. Além disso, artigos,
dissertacdes e teses indicadas e sugeridas em aulas e na banca de qualificagao
foram visitados. Assim como, houve a necessidade de realizar uma nova
pesquisa por artigos e livros para embasar as analises das falas dos/das
estudantes.

Enquanto isso, a etapa voltada aos documentos contou com leitura e
analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dos documentos nacionais
e estaduais, além do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e do Plano de ensino da
escola (Quadro 2). Gil (2002, p. 46) aponta existir vantagens para este
instrumento de consulta:

Primeiramente, ha que se considerar que os documentos constituem
uma fonte rica e estavel de dados. Como os documentos subsistem ao

longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em
qualquer pesquisa de natureza histérica.

O autor ainda inclui o custo e a ndo exigéncia de contato com os sujeitos

dessa etapa da pesquisa como pontos benéficos.

Quadro 1 — Documentos analisados.

Documentos Nacional| Estadual| Interno

Base Nacional Comum Curricular (Documento de carater X
normativo definidor contendo as aprendizagens iniciais
que estudantes precisam desenvolver ao longo da
educacgéo basica) (BRASIL, 2017).

Curriculo de Pernambuco 2021 - Ensino Médio X
(Complemento ao documento curricular da Educagao
Basica de Pernambuco, produzido para contemplar as
mudancas determinadas pela Lei 13.415/2017, que
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promoveu a Reforma do Ensino Médio. Aborda conceitos
para compreensao da etapa do Ensino Médio, assim como
os ltinerarios Formativos por area de conhecimento e da
formacao técnica profissional) (PERNAMBUCO, 2021)

Portfolio dos lItinerarios Formativos de Area de
Conhecimento (Documento com situagbes e atividades
educativas que os estudantes podem, segundo a SEE-PE,
optar, conforme o interesse de aprofundar e ampliar
aprendizagens. Entretanto, ndo funciona bem assim, ja
que na pratica as escolas nao tém capacidade de oferecer
todos os itinerarios formativos e possibilidades de
aprofundamento) (PERNAMBUCO, 2021)

Organizador Curricular por bimestre Formacdo Geral
Basica (FGB) de Educacéo Fisica no Ensino Médio (1° ano
/ 2° ano) (Documento organizador para cada bimestre do
1° ano e do 2° ano do Ensino Médio, contendo habilidades
de 4area da BNCC, habilidades especificas dos
componentes, objetos de conhecimento, campos de
atuacdo social a serem abordados) (PERNAMBUCO,
2022).

Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP)

(Documento responsavel por garantir a autonomia para as
instituicdes de ensino em relagao as praticas educacionais
adotadas. Determina objetivos educativos da escola. E
possivel conter desde a proposta curricular até o modelo
de gestdo administrativa).

Fonte: O autor.

Por sua vez, Gamboa (2003, pp. 397-398) ressalta a relevancia de uma

boa base de leitura para adentrar as etapas seguintes:

Uma vez elaboradas e qualificadas as perguntas com o apoio de uma
boa revisdo de literatura e considerando os resultados de outras
pesquisas sobre a mesma problematica, se procede a selegédo e
definigdo das fontes que serao utilizadas na elaboragéo das respostas.
A pesquisa se justifica quando as respostas sobre os problemas nao
estdo dadas ou quando as respostas obtidas pelo pesquisador ou
oferecidas pelos saberes acumulados na literatura cientifico-filoséfica,
ou por pesquisas anteriores ndo sdo satisfatérias nem sao suficientes
para esclarecer ou diagnosticar a problematica abordada. Dai porque
se justificam novas fontes sejam estas documentarias, vivas,
observagéo direta, experimentais ou modelares (simula¢des). Somente
depois podemos pensar nas técnicas de coleta, tratamento e
sistematizagdo de dados e informagodes, sejam essas quantitativas ou
qualitativas. Sem a delimitagao da problematica, sem a elaboracao das
questdes e perguntas e sem a indicagdo das fontes ndo é possivel
prever os tipos de instrumentos e de técnicas a serem elaborados e
utilizados.

Com isso, buscando alcangar os objetivos do estudo, foram utilizados

elementos da pesquisa-acéo, motivada pela definigdo de Thiollent (2011, p. 20),

compreendendo que
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A pesquisa-agao € um tipo de pesquisa social com base empirica que
€ concebida e realizada em estreita associagdo com uma agéo ou com
a resolugao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Visto que, como ja explicitado, os/as estudantes, assim como a
abordagem do professor, se tornaram fundamentais para a construgdo do
trabalho. Considerando ter havido participacao efetiva dos discentes e do
docente em todo o processo de aplicacdo da pesquisa.

De maneira que, foi realizada uma analise da sistematizacdao de uma
unidade didatica abordando o Futebol como fendbmeno sociocultural. Severino

(2013, p. 104-105) afirma que:

A pesquisa-agao € aquela que, além de compreender, visa intervir na
situagao, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se
a uma finalidade intencional de alteragdo da situagao pesquisada.
Assim, ao mesmo tempo que realiza um diagndstico e a analise de uma
determinada situagao, a pesquisa-agao propde ao conjunto de sujeitos
envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento das praticas
analisadas.

E, além disso, apesar de todos os individuos participantes da pesquisa
estarem inseridos na realidade de uma instituicdo publica de ensino, onde a
maior parte da comunidade escolar encontra-se em um contexto de poder
aquisitivo baixo, se fez importante ter consciéncia de que esse motivo ndo é o
unico argumento valido para a pesquisa-agdo. No entanto, o contexto
sociopolitico € importante para a escolha deste modelo de estudo em um pais
como o Brasil, conforme argumenta Thiollent (2011, p. 20):

Este tipo de definicdo deixa provisoriamente em aberto a questédo
valorativa, pois nao se refere a uma predeterminada orientagcdo da
acdo ou a um predeterminado grupo social. Muitos partidarios
restringem a concepgao e o uso da pesquisa-a¢gao a uma orientagdo
de acdo emancipatéria e a grupos sociais que pertencem as classes
populares ou dominadas. Nesse caso, a pesquisa-agao € vista como
forma de engajamento sociopolitico a servico da causa das classes
populares. Esse engajamento € constitutivo de uma boa parte das

propostas de pesquisa-agao e pesquisa participante, tais como sao
conhecidas na América Latina e em outros paises do Terceiro Mundo.

Soma-se a isto, a relevancia do trabalho para uma melhora da pratica
docente, ndo apenas do pesquisador, mas também para outras pessoas que
tenham acesso a ele. Entéo,

A pesquisa-agdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
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possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos [...] (Tripp, 2005, p. 445).

Thiollent (2011, p. 22) corrobora com a ideia ao descrever que, ao adotar
uma pesquisa-agao, procura-se realizar algo mais que um habitual levantamento
de dados ou relatérios, pois € almejado um trabalho em que as pessoas
envolvidas possam se colocar através do discurso e/ou das acgdes. E, por sua
vez, o pesquisador consiga desempenhar “[...] um papel ativo na propria
realidade dos fatos observados”.

Ademais, ao fazer as descricdes das aulas, foram utilizados elementos da
pesquisa narrativa. Nos escritos, manteve-se uma linha de raciocinio baseada
em inicio, meio e fim, tratando os/as estudantes como personagens e
contextualizando com autores e autoras das areas abordadas.

Para isso, tomou-se como referéncia a afirmagao de Bruner (2002, p. 47)
apud Paiva (2009):

[...] uma narrativa € composta por uma sequéncia singular de eventos,
estados mentais, ocorréncias envolvendo seres humanos como

personagens ou autores e acrescenta, mais a frente que ela pode ser
“real” ou “imaginaria” sem perder seu poder como histéria.

Conclusivamente, busca-se contar uma histéria real, fruto de uma
pesquisa qualitativa através de uma narrativa, nesta dissertacdo. Afinal, “a
narrativa esta situada em uma matriz de pesquisa qualitativa, posto que esta
baseada na experiéncia vivida e nas qualidades da vida e da educagao” Connelly
e Clandinin, 1995, p. 16) apud Prado; Soligo e Simas (2022, p. 103).

2.1. Campo de Pesquisa

A unidade de ensino onde a pesquisa ocorreu fica localizada no bairro do
Curado IV, no Municipio do Jaboatdo dos Guararapes, na Regido Metropolitana
do Recife (RMR), em Pernambuco. A instituicdo esta inserida na Geréncia
Regional de Ensino (GRE) Metropolitana Sul. Em 2022, iniciou o processo para
se tornar Escola de Referéncia em Ensino Médio, em jornada integral de 35
horas.

A escola conta com dez salas de aula, uma biblioteca, uma sala de video,

uma sala de convivéncia, secretaria, sala da gestado, sala da coordenacao, sala
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dos professores, cozinha, refeitério, banheiros masculinos e feminino, quadra
coberta, estacionamento e espacgos de convivéncia. Compreendendo, em 2022,
turmas do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental; 1° ano do Ensino Médio, em
jornada integral, funcionando em dois turnos: manha (das 7h as 14h) e tarde (das
14h10 as 21h10); 2° e 3° anos do Ensino Médio, em jornada regular; e Educagao
de Jovens e Adultos (EJA).

A escolha por esta instituicdo educacional ocorreu em razao de o professor-
pesquisador ser docente efetivo da Rede de Ensino do Estado de Pernambuco,
atuando no local desde o inicio do ano letivo de 2021, em conjunto com mais duas
professoras do componente curricular. Cumprindo um pré-requisito do ProEF, que
consiste em realizar a pesquisa proposta em seu local de trabalho.

2.2. Participantes

No tocante a delimitagao dos participantes, as intervengdes ocorreram em
uma turma do primeiro ano do Ensino Médio, cujo professor-pesquisador
responsavel por este trabalho é o docente titular, inserida no Itinerario Formativo?
(IF) da Trilha: Modos de Vida, Cuidado e Inventividade (Natureza e Linguagem)3
proposto no documento curricular do estado de PE (Pernambuco, 2021). Os
critérios de selecdo estabelecidos: ser uma das turmas em que o professor-
pesquisador leciona, horario da aula, relacionamento com a turma, quantidade
de estudantes e interesse acerca do tema por parte dos/das discentes.

Vinte e um estudantes participaram da pesquisa. Foram utilizados os
seguintes critérios para inclusdo: concordancia dos/das discentes com a
insercao na pesquisa, assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) e apresentacédo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
assinado pelos responsaveis pelos discentes. Por sua vez, os critérios para

exclusdo foram utilizados quando o estudante, mesmo atendendo todos os

2 “Os ltinerarios Formativos sdo a parte do curriculo no qual os estudantes deverdo optar por
uma ftrilha de aprofundamento, em uma das areas de conhecimento, ou em areas de
conhecimento integradas, conforme tenha afinidade e/ou interesse, ou por uma trilha da
formacdo técnica e profissional” (Pernambuco, 2021, p. 59). Os componentes curriculares
presentes na Formagao Geral Basica (FGB) sofrem alteragdes na quantidade de aulas de acordo
com a trilha em que o/a estudante esta inserido (a). Entretanto, varias unidades de ensino nao
disponibilizam todos os ltinerarios Formativos, como a escola onde a pesquisa foi realizada,
impossibilitando que os/as estudantes realizem uma escolha.

3 Trilha de aprofundamento direcionada as areas de Natureza e Linguagem (Pernambuco, 2021).
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critérios para inclusao, tornou-se considerado inelegivel. Os critérios para néao
poder participar da pesquisa: abandono escolar, mudanga de turma,
transferéncia da escola, ter um percentual de frequéncia inferior a 75% no
bimestre em que as intervengbes foram realizadas, desisténcia do(a)
responsavel pelo(a) estudante relativo a participagdo na pesquisa. Assim, dez
estudantes ficaram de fora da pesquisa. Em geral, correspondem aos que

abandonaram a escola ou foram transferidos para outra instituigéo.

2.3. Coleta de dados

Em um primeiro momento, ocorreu um seminario no intuito de fazer uma
diagnose relativa ao conhecimento prévio da turma a respeito do conteudo - no
caso, a abordagem do Futebol como fenébmeno sociocultural. A importancia do
instrumento é defendida por Thiollent (2011, p. 67): “[...] O papel do seminario
consiste em examinar, discutir e tomar decisbes acerca do processo de
investigacao”.

Para estimular a participacdo da turma, foi montada uma exposi¢cao com
fotos referentes ao tema, apresentadas no ANEXO C. Na sequéncia, os/as
estudantes foram convidados a responder um questionario (Apéndice A) com
perguntas visando uma orientacdo para os subtemas da unidade didatica, os
quais alguns ja estavam pré-definidos pelo professor, enquanto outros a insergao
se deu de maneira participativa, apos as respostas da turma.

Thiollent (2011, p. 75) descreve a utilidade de usar um questionario na
pesquisa: “os principios gerais da elaboragcdo de questionarios e formularios
convencionais sdo uteis para que o0s pesquisadores possam dominar 0s
aspectos técnicos da concepc¢ao, da formulagao e da codificagdo”. Sendo, desta
forma, um caminho interessante para interpretar qual deve ser o ponto de partida
para a sequéncia didatica.

No decorrer do estudo, para captar o maximo de detalhes no discurso, foi
produzido um diario de campo (Apéndice B) relativo as intervengdes realizadas
durante a unidade didatica, tomando nota e relatando as situagdes vivenciadas
durante o processo. Por isso, a ideia de realizar uma pesquisa baseada em
analise qualitativa, procurando detalhar a complexidade do assunto

problematizado e entender e categorizar processos em movimento dos/das
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estudantes relativos a compreensao do conteudo, como afirma Del-Masso, Cotta
e Santos (2018).
A utilizagao da ferramenta para esse tipo de pesquisa também é sugerida
por Minayo (2021, p. 65):
O principal instrumento de trabalho para observagcdo € o chamado
diario de campo, que nada mais € que um caderninho, uma caderneta,
ou um arquivo eletrénico no qual escrevemos todas as informagdes
que ndo fazem parte do material formal de entrevistas em suas varias
modalidades. Respondendo a uma pergunta frequente, as informagdes

escritas no diario de campo devem ser utilizadas pelo pesquisador
quando vai fazer anélise qualitativa.

Sendo a proposta da pesquisa fazer uma analise do processo de ensino
do Futebol contextualizando-o como fendmeno sociocultural na turma em
questao, observar as opinides e interacdes dos/das estudantes no processo
tornou-se fundamental para o desenvolvimento do trabalho. Explicitando
também a necessidade da producdo de um diario de campo com um material
amplo que se fez fundamental nas respostas para as inquietagcdes levantadas na
formulacao do projeto.

No fim do bimestre, inicialmente, havia sido idealizado um novo seminario
para encerrar o processo. No entanto, em razdo de dificuldades encontradas
com alteragcdes de calendarios na instituicdo de ensino, a estratégia foi
modificada. Dessa forma, a opcéo encontrada foi a realizagdo de uma avaliagao,
na semana definida para as provas da escola. Com isso, foi solicitada a produgao

de um texto dissertativo sobre um dos temas tratados durante o bimestre.
2.4. Analise de dados

No periodo de tratamento e analise de dados, coletados na literatura, nos
documentos, no questionario e no diario de campo, ocorreu uma procura por
elucidar as questodes levantadas a partir dos objetivos desta pesquisa. De acordo
com Gomes (2021, p. 90), “[...] nesta etapa, € de fundamental importancia
sermos capazes de ir além das falas e dos fatos ou, em outras palavras,
caminharmos na direcdo do que esta explicito para o que é implicito, do revelado
para o velado, do texto para o subtexto”.

Dessa forma, buscou-se seguir uma trajetoria para interpretar os dados.
Gomes (2021, p. 90) coloca que, a elaboragao da sintese interpretativa [...] é o
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ponto de chegada da interpretagao propriamente dita”. O autor descreve esta

fase como uma caminhada buscando uma sintese:

[...]. Isso é possivel quando trabalhamos com os sentidos mais amplos
que traduzem a logica do conjunto do material. Para que tenhamos
éxito nessa sintese interpretativa devemos principalmente fazer uma
articulagao entre os objetivos do estudo, a base tedrica adotada e os
dados empiricos (2021, p. 91).

Com isso, foram identificadas as palavras-chaves nos discursos,
documentos e literatura, produzindo um panorama teérico para analise. Esta
construgao proporcionou a compreensao de uma maneira mais interpretativa dos

dados coletados.

2.5. Aspectos Eticos

Em respeito as normas e exigéncias da Etica em Pesquisa contidas na
Resolugdo n°® 466/2012 que normatiza estudos envolvendo seres humanos, a
participacdo neste estudo estara condicionada a assinatura de Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE). De maneira que, seguindo as diretrizes da Resolugao N°
466, de 12 de dezembro de 2012, havera

O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se
processe com consentimento livre e esclarecido dos participantes,
individuos ou grupos que, por si e/ou por seus representantes legais,
manifestem a sua anuéncia a participagdo na pesquisa (BRASIL,
2013).

Com isso, todos os participantes foram informados sobre a natureza e
especificidade do projeto, garantindo aos mesmos, o respeito a privacidade de
suas identidades, o sigilo das informacdes fornecidas e a impossibilidade de
quaisquer danos ou riscos de natureza fisica, moral ou psicologica. Ressalta-se
que a pesquisa envolvera adolescentes, que terdo seus direitos resguardados
mediante autorizagao dos pais e responsaveis. Também houve a assinatura da
Carta de Anuéncia pelo gestor da unidade de ensino, onde a pesquisa foi

realizada.
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3. FUTEBOL COMO INSTRUMENTO DE REFLEXAO

O presente capitulo, dividido em duas partes, traz escritos provenientes
da pesquisa bibliografica realizada neste estudo. No primeiro momento, é
abordada a influéncia exercida pelo Futebol na sociedade, assim como temas do
debate publico adentram na discussao acerca deste esporte.

A secado seguinte trata de uma reflexdo sobre o ensino do Esporte,
consequentemente do Futebol, guiado pela abordagem Critico-Superadora.
Dessa forma, considerando a importancia da cultura corporal nas aulas de

Educacao Fisica.

3.1. Futebol: conceitos, historia e contextos

Algumas pessoas acreditam que futebol é questdo de vida ou morte.
Fico muito decepcionado com essa atitude. Eu posso assegurar que
futebol é muito, muito mais importante (Bill Shankly*).

O Futebol como um fendmeno sociocultural necessita ser contextualizado
através de conceitos e fatos. Este capitulo, forjado a partir de pesquisa
bibliografica, busca situar como o interpretamos. O esporte em questao, cuja
versao moderna foi idealizada na Inglaterra, reverbera paixbes e desperta
fanatismo entre os brasileiros. Desta forma, é necessario salientar o importante
papel social exercido pelo fenbmeno Esporte. De maneira que o Coletivo de
Autores (2012, p. 69-70) afirma: “o esporte, como pratica social que
institucionaliza temas ludicos da cultura corporal, se projeta numa dimenséao
complexa de fendbmeno que envolve cddigos, sentidos e significados da
sociedade que o cria e o pratica”.

Assim, se faz necessario pensar o fendmeno esportivo como um fato
social total, baseando-se nos escritos de Mauss (2008). O autor descreve a
existéncia de um conjunto imenso de fatos, com uma significativa complexidade,
em que estariam inseridas diversas instituigdes, como: religiosas, juridicas,

morais, econdmicas, estéticas e morfologicas. Dessa forma, todas estariam

4 Ex-técnico escocés (1913-1981), com passagem destacada pelo Liverpool, da Inglaterra.
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presentes na maneira de pensar o Futebol como um fenbmeno sociocultural, ja
que a modalidade se relaciona com todas as entidades descritas.

Ja na origem, o esporte moderno exercia uma influéncia significativa na
sociedade. Bracht (2011) destaca que o fenbmeno esportivo evoluiu de

elementos presentes na cultura corporal dos ingleses:

O esporte moderno resultou de um processo de maodificacéo,
poderiamos dizer, de esportivizagdo de elementos da cultura corporal
de movimento das classes populares inglesas, como 0s jogos
populares, cujos exemplos mais citados sdo os inUmeros jogos com
bola, e também de elementos da cultura corporal do movimento da
nobreza inglesa. Esse processo inicia-se em meados do século 18 e
se intensifica no final do século 19 e inicio do 20 (Bracht, 2011, p. 21-
22).

Assim, o contexto da invengado do Futebol por si s6 traz um reflexo da
diferenga entre as classes sociais a época. A modalidade surgiu em meio a
burguesia inglesa do século XIX e a pratica foi iniciada no Brasil, de forma oficial,
através de pessoas com condigbes financeiras privilegiadas, refletindo nos
futebolistas daquele tempo: homens brancos e com poder aquisitivo
consideravel.

Franco Junior (2007, p. 28) explana, em um apanhado histdrico, a
sistematizacdo do Futebol moderno em terras britanicas: “Consciente ou
inconscientemente, sendo membros das classes mais abastadas e cultas do
pais, aqueles que regulamentaram o futebol tiveram na politica e na cultura da
época o modelo inspirador para o novo esporte”. Com isso, € légico que a forma
de jogar era uma representacéo dos elaboradores das regras.

Entretanto, é possivel destacar um contraponto entre o desenvolvimento
do Futebol na Inglaterra e no Brasil. No pais Europeu, apesar de as regras do
jogo continuarem de posse dos endinheirados, o esporte avangava em meio as
classes populares. Ja em terras tupiniquins, os detentores do poder financeiro
também buscavam manter o controle sobre quem podia pratica-lo, excluindo os
mais pobres da possibilidade de participar oficialmente da atividade, mantendo-
a em meio a alta sociedade.

Guterman (2009, p. 16-17) descreve como ocorreu o progresso do Futebol

na Inglaterra, em seus primeiros anos, e o contexto social do pais a época:
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[...] O futebol inglés nasceu em meio ao crescimento da massa
operaria. Era um jogo que trazia para locais publicos toda a raiva das
classes baixas do pais, atulhadas nas cidades cada vez mais hostis. A
represséao ao futebol jogado na rua, comum no inicio do século XIX na
Inglaterra, € a prova de que o esporte era visto como coisa de ralé,
ainda mais porque invariavelmente acabava em pancadaria e
depredagédo. Por causa disso, o futebol passou a ser jogado em locais
especificos, principalmente nas escolas publicas. Foi a primeira
tentativa de uniformizar as regras do jogo, isso por volta de 1850.
Multiplicaram-se os times, que ja nasciam com vocacgao profissional,
uma oportunidade rara para os operarios e estudantes ganharem
algum dinheiro — o futebol inglés era, assim, jogado majoritariamente
por gente pobre.

O autor destaca a ocorréncia de um paradoxo ao comparar os primordios
do Futebol em solos brasileiros e britanicos. “No Brasil, por outro lado, o pedigree
elitista do futebol permeava tudo, inclusive a estrutura do esporte” (Guterman,
2009, p. 17). Com isso, ficando restrito a um pequeno (e rico) grupo.

A narrativa da introducao do Futebol no Brasil acompanha os relatos e
documentagdes produzidas pela parcela abastada da sociedade. A primeira
partida de Futebol ou Football (termo em inglés como era usado a época), com
regras praticamente correspondentes as oficiais, foi disputada em 14 ou 15 de
abril de 1895, entre equipes reunindo funcionarios da Companhia do Gas (The
Team of Gaz Company) e da Sao Paulo Railway, de acordo com Guterman
(2009).

O evento foi promovido por Charles Miller, a quem é atribuida a introdug&o

do Futebol no Brasil.

[-..] Enviado a Inglaterra com nove anos para completar seus estudos,
Miller retornou em 1894 trazendo em sua bagagem um verdadeiro
arsenal litdrgico: dois uniformes, um par de chuteiras, duas bolas, uma
bomba de ar, um livro de regras e o desejo quase apostdlico de
desenvolver o esporte entre seus pares (Franco Junior, 2007, p. 60).

Além disso, outros nomes sdo marcantes para os primérdios do Futebol
no pais. E o caso de Oscar Cox que retornou ao Rio de Janeiro em 1897, apos
uma temporada de estudos na Suica, e teve papel destacado no
desenvolvimento deste esporte na, entdo, Capital Federal. Pereira (2000, p. 22)
reforca a estirpe elitista na difusdo do esporte no Brasil:

Muller e Cox. Ambos jovens que, apesar dos nomes estrangeiros, eram
nascidos no Brasil; ambos filhos de familias abastadas que buscaram,
na Europa, a base de uma educagéo que nao poderiam ter em seu pais
de origem, trazendo de la a semente de novas praticas e tradigdes.

Mais que mera coincidéncia, a semelhanga em suas trajetdrias indica
a légica que caracterizou a consolidagdo de uma certa memoria sobre
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o futebol — que afirma ser ele um esporte que “nasce e se desenvolve
entre a elite”.

Entretanto, ha relatos de que o Futebol ja era praticado no pais, em

condicdes precarias, décadas antes.

Em 1864, ou seja, 30 anos antes de Charles Miller regressar ao Brasil
com o futebol na bagagem, marinheiros estrangeiros, sobretudo
ingleses, foram vistos disputando peladas nos capinzais desertos do
litoral brasileiro. Ha ainda registros de jogos nas mesmas condi¢des
entre 1874 e 1878. A praia da Gldria no Rio, e um descampado em
frente a residéncia da princesa Isabel sado citados como locais desses
prélios, dos quais participavam funcionarios de firmas inglesas de
navegacao, de cabos submarinos, bancos, docas e ferrovias, como
The Leopoldina Railway Company (Guterman, 2009, p. 18).

A propésito, ao falar de uma pratica mais organizada do Futebol, é
necessario salientar também o papel do Bangu Atlético Clube (fundado como

Bangu Athletic Club, em inglés), do Rio de janeiro.

[...] o Bangu, como outros clubes da cidade, teve também nos
estrangeiros seus precursores. Chegados a cidade ainda em fins do
século XIX para trabalhar para Companhia Progresso Industrial, que
administraria a fabrica de tecidos fundada no bairro em 1892, um grupo
de técnicos ingleses logo comecgou ali a pratica do novo esporte. A
principio a diregdo da fabrica ndo parecia muito disposta a apoiar a
iniciativa de seus empregados, que desejavam fundar um clube nos
moldes daqueles que conheciam em seu pais de origem; a imagem
fidalga que clubes como o Fluminense iam construindo para o jogo
parece, porém, ter mudado sua opinido. Foi assim que, no dia 17 de
abril de 1904, reuniam-se em uma casa emprestada pela companhia
nove rapazes para fundar o Bangu Atletic Club (Pereira, 2000, p. 32).

Com isso, a equipe, surgida nos seios da classe trabalhadora, seria fruto
de um pioneirismo do Futebol no Brasil. O inicio teria acontecido através do
escocés Thomas Donohoe, provavelmente com participacédo de ingleses. Seria
ele o responsavel por promover as primeiras partidas do esporte, ainda em 1894
— ano anterior ao jogo organizado por Charles Miller. Porém, apesar de existir
uma estatua de Donohoe no local em que teria ocorrido a primeira partida de
Futebol do Brasil, na entrada do shopping onde antigamente funcionava a
Companhia Progresso Industrial, ndo ha confirmagoes oficiais dos relatos.®

Todavia, no principio, o esporte importado da Inglaterra ainda continuou

restrito a poucos. Esta realidade passa por um processo de transformacéao

5 BANGU, a maternidade do futebol brasileiro. UOL, 2022. Disponivel em:
https://www.uol.com.br/esporte/ultimas-noticias/enm/2022/12/24/bangu-a-maternidade-do-
futebol-brasileiro.html. Acesso em: 05/2023.
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quando o Futebol vai se popularizando e ganhando contornos e caracteristicas
brasileiras. O Coletivo de Autores (2012) descreve que a pratica ganhou mais
espaco quando comegou a ser um lazer também de outras camadas da
sociedade, sendo jogado em lugares de movimentos do povo, como as varzeas
€ 0S MOrros.

Ao tratar sobre o tema, Santos (1981, p. 15) exemplifica as dificuldades
encontradas pela camada da populacdo menos favorecida financeiramente para

adentrar no mundo do Futebol, como jogador ou espectador:

Os pobres — os que nao tinham dinheiro para a bola, os uniformes e os
ingressos — espiavam por cima do muro. Mesmo 0s que conseguiam
pagar o preco da geral, sentiam-se intrusos no espetaculo: os craques,
ao saudarem a torcida, nunca se dirigiam a eles, mas a seleta
assisténcia da arquibancada, bouquet de mocgas e rapazes de boa
familia.

Por sua vez, a distincdo entre as classes sociais no modelo de
organizacgao capitalista € inegavel, visto que “sao formadas por um conjunto de
pessoas que se distinguem pelos tragos especificos de sua cultura e de sua
situagdo econémica” (Mendieta y Nunez, s.d., apud Pansani, 2011, p. 17). No
Futebol, principalmente no Brasil, ndo € diferente. Pois, ele € uma reprodugao
da sociedade local. Assim, os privilégios sao todos para quem se encontra no
topo da piramide financeira, relegando, aos mais pobres, as sobras.

Desta forma, a luta entre as classes sociais, que € um “esforgo competitivo
de uma classe para conseguir uma posi¢ao mais favoravel ou condi¢gdo de maior
bem-estar na comunidade, com respeito aos direitos, privilégios e oportunidades
de seus membros” (Pansani, 2011, p. 69), é o fio condutor de diversos outros
temas pertinentes ao Futebol como um fenbmeno sociocultural.

Assim, para adentrar em um mundo exclusivo para brancos ricos, foi
preciso que, gradativamente, barreiras fossem sendo derrubadas. E, até o
momento, nem todas foram postas abaixo. Giulianotti (2010) coloca a classe
social como algo preponderante ao desenvolvimento do Futebol. O autor traz

este ponto de vista em alguns momentos dos seus estudos:

[...] mencionei constantemente que a classe social € um tema
importante no desenvolvimento histérico e estrutural do futebol. De
modo geral, o carater moderno e urbano do futebol revela que seu
significado social foi altamente influenciado pelos processos de
construgcédo de uma nagao, pela industrializacéo e pela criagdo de uma
grande forga trabalhista (Giulianotti, 2010, p. 189).
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Ao atrair um maior numero de interessados, os mais pobres também
comegaram a desejar participar do Futebol e aos poucos foram galgando
espaco. Com isso, o reflexo de uma relevancia maior dos trabalhadores na
sociedade também se desenha na vida dos atletas, que passam a ver no
esporte uma excelente oportunidade. Porém, a profissionalizagdo dos jogadores
no Brasil ocorre em 1933, um pouco tardia se comparada aos vizinhos Argentina
(1931) e Uruguai (1932).

A primeira medida concreta nesse sentido, no mundo do futebol, foi a
intervengao na legislagéo esportiva, que até 1933 ainda determinava
que o futebol era coisa para amadores. Assim, os jogadores de futebol
tornavam-se trabalhadores, o que abriu uma nova era para esse
esporte no Brasil e deu as classes pobres uma nova e imensa
possibilidade de ascensao (Guterman, 2009, p. 80).

Ainda assim, o caminho para o Futebol se tornar profissional no Brasil foi
arduo. Nao remunerar a presenga nas competicbes era uma seguranga para
manté-lo sob a tutela dos mais ricos, ja que dificultava a participagado de
futebolistas com necessidades de trabalhar pelo sustento. Contudo, a
legalizagdo do Futebol como profissédo tornou-se realidade e possibilitou um
novo modelo da pratica do esporte.

Bracht (2011, p. 108) trata sobre a posi¢c&o contraria dos mais abastados
financeiramente na sociedade em relagdao a profissionalizacdo do esporte e,

consequentemente, do Futebol:

Na base da questdo do profissionalismo/amadorismo esta presente o
conflito social basico da sociedade capitalista: capital x trabalho. As
classes dominantes (burguesia e aristocracia) fizeram da apologia ao
amadorismo uma estratégia de distingdo social; nele, no amadorismo,
estava presente o ethos aristocratico - atividade realizada pelo simples
prazer de realiza-la, sem fins Uteis, desinteressada, a arte pela arte. As
organizagbes esportivas passam a se diferenciar com base nesse
critério: ligas amadoras; ligas profissionais.

Contudo, tendo um apelo popular cada vez maior, o Futebol passa
também a ser utilizado como instrumento de controle das massas. Os detentores
do poder financeiro e politico buscam conseguir vantagens através do sucesso
esportivo. E, assim, investem em um processo cujo esporte ganha forga como
espetaculo.

Dessa maneira, é plausivel, entdo, fazer um paralelo com o discurso de

Debord (2003, p. 15), que trata o espetaculo como resultado e projeto de um
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modo de producgao ja existente, de forma simultédnea, ao afirmar que “[...] ele ndo
é um complemento ao mundo real, um adereco decorativo. E o coracdo da
irrealidade da sociedade real”. Conforme, ocorre atualmente com o enorme
numero de pessoas que acompanham uma partida de Futebol, seja no estadio,
no radio, na TV ou através da internet.

Pois, de acordo com Giulianotti (2010, p. 32), o Futebol é visto como um
instrumento de distragdo para mobilizagdes do povo, ja que “sua popularidade
parece ser eternamente admirada para ser explorada politicamente pelo poder
como uma salvaguarda contra revoltas de baixo”.

Portanto, ao ser algada a condicdo de espetaculo a modalidade adquire
um alcance maior na sociedade, visto que, conforme afirma Debord (2003, p.
22): “a cisédo generalizada do espetaculo é inseparavel do Estado moderno, a
forma geral da cisdo na sociedade, o produto da divisdo do trabalho social € o
orgao da dominagéao de classe”.

O escritor uruguaio Eduardo Galeano, ao opinar sobre o tema, corrobora

com esta perspectiva:

[...] muitos intelectuais de esquerda desqualificam o futebol porque
castra as massas e desvia sua energia revolucionaria. Pdo e circo,
circo sem pao: hipnotizados pela bola, que exerce uma perversa
fascinacao, os operarios atrofiam sua consciéncia e se deixam levar
como um rebanho por seus inimigos de classe (2018, p. 41).

De fato, varias passagens historicas, no Brasil e no mundo, comprovam
as afirmacgdes supracitadas. Globalmente, é possivel destacar agdes de tiranos
que utilizaram o futebol como maneira de fortalecer projetos de poder. Exemplos

foram vistos na Italia e na Alemanha, durante os governos fascista e nazista.

Desde 1922, momento em que Mussolini chegou ao poder, os fascistas
aproveitaram-se de toda forca que o espetaculo esportivo podia vir a
representar em uma sociedade de massas, conferindo inumeras
possibilidades de ritualizagao da fidelidade nacional e da legitimagéo
da ordem vigente (Agostino, 2002, p. 56).

E ndo era apenas no controle da propria populagcdo que eles focavam,

sendo a politica externa uma preocupacao latente:

Além da projecgéo interna que o esporte propiciava, o governo nazista
utilizou, desde o primeiro momento, a pratica esportiva como fator de
aproximacao internacional, procurando quebrar o isolamento cultural
que alguns paises haviam imposto ao pais (Agostino, 2002, p. 67).
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Na América do Sul, o processo foi similar. Ditadores de paises da regido
também usaram o Futebol como forma de promocdo de seus regimes
governamentais. No Brasil, Getulio Vargas ja buscava se aproximar da pratica
esportiva, assim como presidentes eleitos que vieram posteriormente, como:
Juscelino Kubitschek e Jodao Goulart. Entretanto, foi durante a ditadura Civil-
Militar, iniciada em 1964, que o Brasil se consolidou como poténcia futebolistica
ao ganhar a terceira Copa do Mundo. Logicamente, os militares tiraram proveito
do sucesso em campo.

Em trecho da obra Futebol ao sol e a sombra, Galeano faz um apanhado
sobre como ditadores sul-americanos se beneficiaram do sucesso das selegdes
e clubes locais no esporte:

Em pleno carnaval da vitéria de 70, o general Médici, ditador do Brasil,
presenteou com dinheiro os jogadores, pousou para fotégrafos com o
troféu nas maos e até cabeceou uma bola na frente das camaras (SIC).
A marcha composta para a selegéo, Pra frente Brasil, transformou-se
na musica oficial do governo, enquanto a imagem de Pelé voando
sobre a grama ilustrava, na televisdo, anuncios que proclamavam:
Ninguém segura o Brasil. Quando a Argentina ganhou o mundial de 78,
o general Videla utilizou, com idénticos propédsitos, a imagem de
Kempes irresistivel como um furacéo.

O futebol é a patria, o poder é o futebol: Eu sou a patria, diziam essas
ditaduras militares.

Enquanto isso, o general Pinochet, manda-chuva do Chile, fez se
presidente do Colo-Colo, time mais popular do pais, e o general Garcia
Mesa, que havia se apoderado da Bolivia, fez-se presidente do
Wilstermann, um time com torcida numerosa e fervorosa.

O futebol é o povo, o poder é o futebol; Eu sou o povo, diziam essas
ditaduras militares (Galeano, 2018, p. 136-137).

Recentemente, Jair Bolsonaro, ex-presidente do Brasil (2019-2022),
tentou adotar estratégia semelhante. Ele abriu as portas para que a Copa
América de 2021 fosse realizada no Brasil, em meio a terceira onda de COVID-
19, buscando desviar o foco das aten¢des da Comissao Parlamentar de Inquérito
(CPI) da Pandemia e da crise no governo. José Paulo Florenzano, antropélogo
do esporte e professor da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-
SP), em declaragio para matéria do site do El Pais®, compara o posicionamento

com acgoes promovidas durante a ditadura Civil-Militar no Brasil:

6 MAGRI, D. Copa América envergonhada: ofuscada pela Covid-19, jogos encolhem ainda mais
com escandalos politicos. El Pais, 2021. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/esportes/copa-
america-futebol/2021-07-02/copa-america-envergonhada-ofuscada-pela-covid-19-jogos-
encolhem-ainda-mais-com-escandalos-politicos.html. Acesso em: 05/2023.
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Eu concordo que Bolsonaro quis usar a Copa América como uma
cortina de fumaga. Com essa atitude, ele reedita a estratégia do
Governo militar de considerar o futebol o “6pio do povo”. Mas é um
delirio achar que o esporte tem esse poder magico de anestesiar a
sociedade da forma que o Governo pensa.

Realizando, assim, mais um ato negacionista entre tantos outros
relacionados a pandemia de COVID-19. Do mesmo modo, a utilizagao do esporte
para passar uma falsa impressdo nédo € novidade, rememorando uma pratica
utilizada durante a Segunda Guerra Mundial, que é relatada por Agostino (2002,
p. 85-86):

Para Goebbels, ministro da propaganda do Terceiro Reich, o futebol
tinha o poder de mobilizar as paixdes populares. Assim, os clubes de
futebol continuaram entrando em campo da Alemanha durante quase
toda a guerra, procurando ndo s6 manter a forga catalisadora do
esporte, como também passar a nagao a sensagao de normalidade.

Dessa feita, é possivel debater a busca pelo poder, pelo sucesso de um
projeto. Para Bracht (2011), a forma hegemoénica da cultura corporal do
movimento € o esporte, sendo ele, dentre as formas da cultura corporal, o mais

propicio a se enquadrar na busca pelo atual protagonismo.

Para reforgar essa hipotese podemos, entre outros argumentos,
apontar para a tendéncia a esportivizagcdo da cultura corporal de
movimento. Outras razdes seriam, por exemplo, a possibilidade de sua
comercializagao, seu carater de espetaculo que acentua sua afinidade
com os meios de comunicagado de massa, etc (Bracht, 2011, p. 73).

Dessa forma, nao é dificil identificar o uso do esporte em meio a politica
como forma de controle social. Quem esta no topo da piramide financeira, em
uma classe social mais privilegiada do ponto de vista econémico, busca usar o
futebol para manter um status quo e continuar no poder.

Além disso, a raga e o género sao temas amplamente visitados no
Futebol. O racismo e o preconceito com a participagao das mulheres no esporte
ou agressdes a comunidade LGBTQIAP+’ sdo mazelas sociais amplamente

reproduzidas no Futebol. Sobre os temas Giulianotti (2010, p. 188) afirma:

Adotamos uma perspectiva um pouco mais global para discutir a
politica cultural no que tange a etnia e género no futebol. Os principais
problemas de machismo e racismo estdo na principal vertente da
cultura do futebol, entre torcedores, treinadores e demais funcionarios.

7 Lésbicas; Gays; Bissexuais; Transgéneros; Queers; Intersexuais; Assexuais; Pansexuais.
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Consequentemente, os negros representando a maior parcela entre os
desfavorecidos financeiramente no Brasil, o recorte de classe os afeta de
maneira devastadora. De acordo com pesquisa do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatica (IBGE), divulgada em novembro 2022, a renda média de
um branco foi 75,7% maior que a de um preto, em 20218, Com isso, o racismo
presente na sociedade é refletido, infelizmente, no Futebol. O numero de casos
€ alarmante no pais e, também, envolvendo brasileiros no exterior.

Um instrumento interessante para acompanhar o numero de incidentes de
racismo com futebolistas locais € o Relatério Anual da Discriminagao Racial no
Futebol, cuja ultima edigdo foi publicada em 2022 e é relativa aos casos
discriminatdrios registrados no ano anterior. Em partidas disputadas envolvendo
brasileiros(as), durante o ano de 2021, foram registrados 158 casos, com 137
ocorridos no Brasil e 21 com atletas brasileiros(as) atuando no exterior. Do
numero total, 124 sao relativos ao futebol e 34 a outros esportes (Observatorio,
2022).

Em relagdo aos casos ocorridos em territério brasileiro, 81 (64 ligados ao
Futebol) sdo atrelados ao racismo, 29 (24 relacionados ao Futebol) a LGBTfobia,
19 (15 atrelados ao futebol) ao machismo e oito (seis relacionados ao Futebol) a
xenofobia. Sobre os incidentes ocorridos fora do pais, 15 sdo atrelados ao
Futebol (Observatorio, 2022)

Os dados sao ainda mais preocupantes ao considerar que durante o ano
de 2021 a presenga de publico nos estadios foi limitada em decorréncia da
pandemia de Covid-19.

Contudo, o ano de 2021, mesmo tendo ocorrido sem a presenga do
publico em boa parte dele, bastou o retorno dos torcedores aos eventos
esportivos para evidenciarmos como um ano que igualou 0 numero
recorde de discriminagdo e preconceito no esporte brasileiro, que foi
2019, com 158 registros. Em relagdo ao ano anterior, 2020 foi um
aumento de 97,5% (Observatorio, 2022, p. 18).

A propésito, o racismo se faz presente no Futebol brasileiro desde os
primeiros chutes, quando os negros eram impedidos de participar. Sobre o tema,
Filho (2010, p. 29) divaga:

8 BRASIL, A. Renda média de trabalhador branco é 75,7% maior do que de pretos, diz IBGE.
InfoMoney, 2022. Disponivel em: https://www.infomoney.com.br/carreira/renda-media-de-
trabalhador-branco-e-757-maior-do-que-de-pretos-diz-ibge/ . Acesso em: 05/2023.
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Ha quem ache que o futebol do passado é que era bom. De quando
em quando a gente esbarra com um saudosista. Todos brancos,
nenhum preto. Foi uma coisa que me intrigou a principio. Por que o
saudosista era sempre branco? O saudosista sempre branco, nunca
preto, dava para desconfiar. E depois, a época de ouro, escolhida pelos
saudosistas, era uma época que se podia chamar de branca. Os
jogadores claros, bem brancos, havia até louros nos times, ia-se ver:
inglés ou alem&o. Poucos morenos. Os mulatos e os pretos, uma
raridade, um aqui, outro ali, perdiam-se, nem chamavam atengao.

Com o tempo, os preconceituosos tiveram que dar o brago a torcer e os
negros entraram em campo. Entretanto, o racismo sempre permeou 0s campos
e os debates sobre o Futebol, em terras brasileiras. Por todo historico, a

relevancia do debate racial no meio futebolistico ndo pode ficar limitado, ja que:

A ubiquidade do racismo no futebol é ilustrada de forma mais grave no
Brasil. A principio, o pais parece ser um “caldeirao” étnico: o futebol
nacional é etnicamente misturado; a palavra “raga” tem um significado
forte dentro da cultura do futebol, designando vigor e energia, ao invés
de uma hierarquia ‘racial’ darwiniana. Todavia, a complexa histéria da
escravidao, divisdes raciais e grandes desigualdades econdmicas do
Brasil deixam uma profunda marca no futebol (Leite Lopes, 1997, apud
Giulianotti, 2010, p. 203).

Exemplificando a afirmacao anterior, € possivel destacar o fato de um
presidente da republica brasileira ter se posicionado oficialmente contra a
participagdo de negros no escrete local. De acordo com Agostino (2002, p. 42),
a interferéncia no Futebol brasileiro era comum por parte de governantes da
Republica Velha (1889-1930), visando o que, para eles, era positivo para
imagem do pais:

De todos os episddios neste sentindo, o mais conhecido de todos
envolveu, em 1921, Epitacio Pessoa, que impediu a sele¢ao brasileira
de utilizar jogadores negros na disputa de um campeonato sul-

americano na Argentina, uma vez que esses poderiam ser chamados
de macaquitos pela torcida local, desgastando a imagem do Brasil.

Outro caso emblematico do racismo a brasileira remete a Copa de 1950
e ao Maracanazo (em portugués, “Maracanaco”, alcunha dada para derrota
brasileira, no ultimo jogo da competigao, perante o campeédo Uruguai), conforme
rememora Guterman (2009, p. 99-100):

Um dos questionamentos mais discutidos foi suscitado pela presenca
dos jogadores negros na selegédo — ou seja, aquilo que era tido como
trunfo passou a ser visto como fardo. Barbosa e Bigode eram negros e
foram responsabilizados diretamente pela inesperada derrota, além do
zagueiro Juvenal, que também falhou. A derrota ndo era apenas da
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selegdo, mas aparentemente também de um projeto de pais, de um
sentido de comunidade que se estava construindo, tendo o futebol
como simbolo e a mulatice freyreana como representagéao.

Dessa forma, ndo pode ser visto apenas como coincidéncia o tempo
levado para um goleiro negro defender novamente a meta canarinha, como
titular, em uma Copa do Mundo. Depois de Barbosa, Dida foi o goleiro principal
em 2006, no torneio realizado na Alemanha. Um hiato de 56 anos.

O titular da meta brasileira em 1950, inclusive, por muitos anos carregou

o fardo pela derrota. “ ‘No Brasil’, disse Barbosa, pouco antes de sua morte, em
2000, ‘a pena maxima é de trinta anos, mas eu cumpri cinquenta’ ” (Wilson, 2016,
p. 138).

Todavia, 0 marco, se assim podemos definir, para o ingresso dos negros
no Futebol brasileiro ocorreu décadas antes da primeira edicdo de Copa do
Mundo organizada pelo Brasil, em 1950. Nos anos 1920, o Vasco da Gama, que

tem Barbosa na sua fileira de idolos, foi responsavel por essa mudanca.

[...] o Vasco venceu o campeonato de 1923, uma data histérica para o
futebol brasileiro, porque mostrou que um time de negros e
trabalhadores, se bem treinados e remunerados, podia desbancar os
clubes de estudantes ricos do futebol brasileiro. O Vasco ainda sofreria,
nos anos seguintes, com as normas do futebol que impediam a
profissionalizagdo de jogadores e a participagado de atletas negros e
analfabetos (Guterman, 2009, p. 55).

Todavia, as dificuldades para os negros no Futebol brasileiro conseguirem
papel de destaque e comando ainda s3o reais. As vésperas do Campeonato
Brasileiro de 2022, apenas um técnico negro dirigia um clube da Série A, Jair
Ventura, no Goias, de Goiania (GO). Na Série B, dois treinadores negros
comegaram a competicdo no cargo: Hélio dos Anjos, na Ponte Preta, de
Campinas (SP); e Roger Machado, no Grémio, de Porto Alegre (RS)°. Para o
inicio da temporada de 2023, entre os clubes da Série A da competi¢cao nacional,
apenas o Corinthians (SP) anunciou um técnico negro no comando, Fernando
Lazaro, que foi demitido antes da segunda rodada do Campeonato Brasileiro do

mesmo ano.

° PRADO, W. Futebol brasileiro continua sem dar chance a treinadores negros e fora do campo
crescem 0s casos de racismo contra jogadores e torcedores. Baoba: Fundo para Equidade
Racial, 2022. Disponivel em: https://baoba.org.br/futebol-brasileiro-continua-sem-dar-chance-a-
treinadores-negros-e-fora-do-campo-crescem-os-casos-de-racismo-contra-jogadores-e-
torcedores/#:~:text=De%201930%2C%20quando%20disputou%20sua,iss0%20se%20deve %2
0ao%20racismo. Acesso em: 05/2023.
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Buscando proporcionar a insercdo de pessoas pretas em posicoes de
destaque e diminuir desigualdades, a Vivo (companhia da area de
telecomunicagdes), a Confederagdo Brasileira de Futebol (CBF) e o
Observatorio da Discriminagao Racial no Futebol criaram o projeto Professores
Pretos'®, em novembro de 2022. Seis brasileiros que trabalham com Futebol
foram escolhidos para participar de uma preparagao na academia de técnicos da
CBF, com licenga de técnico ao fim do projeto. E um comego, mas sera
suficiente?

Sob outra ética, quando se fala em Futebol para mulheres, o descaso com
oportunidades profissionais ndo tem um quadro distinto. Os salarios pagos as
jogadoras costumam ser muito mais baixos em comparagdo com os valores

pagos aos homens. Oliveira e Maldonado (2020, p. 11) exemplificam o caso:

[...] Uma pesquisa feita pelo FiFPro'!, em parceria com a universidade
de Manchester, com jogadoras de clubes de elite da América, Africa,
Asia e Europa, descreve que 49,5% delas n&o recebem salario. Marta,
eleita melhor jogadora do mundo pela FIFA'2 por seis vezes, recorde
entre atletas de ambos os sexos, tinha salario de 340.000 euros por
ano, enquanto Neymar, sem nenhuma eleigao, ganhava 36 milhdes de
euros por ano, de acordo com o estudo.

Além da disparidade financeira nos salarios, oportunidades em cargos
para treinadoras e dirigentes mulheres sao raras. Apenas recentemente, o Brasil
contou com mulheres dirigindo a selegdo nacional feminina, como: a técnica
Emily Lima, entre 2016 e 2017, e a sueca Pia Sundhage, no cargo desde 2019.

Outro ponto importante para reflexao é o tratamento relegado ao Futebol
de mulheres. As palavras proferidas e agdes executadas relativas as jogadoras
carregam uma alta carga de preconceito. Pois, inclusive, os atletas masculinos
quando xingados sao pejorativamente comparados as mulheres: “...] os
treinadores e espectadores geralmente expressam o encorajamento aos
jogadores em termos classicamente masculinos, pedindo que parem de ‘jogar

como maricas’ ou ‘marcar como mulherzinha” (Giulianotti, 2010, p. 196).

10 CORREA, M. Observatério, Vivo e CBF langam projeto “Professores Pretos”; conhega os
selecionados. Observatério da Discriminagao Racial no Futebol, 2022. Disponivel em:
https://observatorioracialfutebol.com.br/observatorio-vivo-e-cbf-lancam-projeto-professores-
pretos/. Acesso em: 05/2023.

1 Federagéo Internacional dos Jogadores de Futebol Profissionais.

12 Fédération Internationale de Football Association (Federagdo Internacional de Futebol
Associagao).
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Os exemplos descritos sdo marcas sociais do machismo que reverberam
no mundo futebolistico. E importante destacar que, no Brasil, a pratica deste
esporte, assim como de outros, ndo era permitida as mulheres oficialmente
durante um periodo significativo, iniciado antes da ditadura civil-militar e se
estendendo até perto do final do regime. Oliveira e Maldonado (2020, p. 13)

detalham a situagao:

Do periodo de 1941 a 1979, o futebol feminino ndo era permitido por
lei, totalizando 38 anos onde a pratica foi proibida no Brasil. Mesmo
apos esse periodo de censura, apenas quatro anos depois, em 1983,
a pratica obteve regulamentacdo propria. Uma vez liberado e
regulamentado, os campeonatos femininos, apesar de inumeras
dificuldades, gradativamente ganharam cada vez mais forga.

Ainda sobre o tema, Giulianotti (2010, p. 197) destaca os motivos para as

dificuldades encontradas pelo Futebol de mulheres prosperar:

Ao discutir a politica de género no futebol, o poder masculino e o cultivo
a masculinidade dentro do esporte também sao aspectos cruciais.
Inicialmente, as evidéncias todas levam a concluir que a masculinidade
hegeménica do futebol é uniformemente agressiva e chauvinista.

Com isso, € possivel tragar um paradigma sobre o Futebol e os temas
supracitados, tratando-o como um fendmeno sociocultural que reflete e
influencia diretamente na sociedade. Os estudos de Guterman (2006, p. 16)

também convergem nesta direcdo. O autor afirma que:

Os poucos estudiosos que se dedicaram a entender os efeitos do
futebol sobre a sociedade brasileira e seus desdobramentos
institucionais coincidem num ponto: o de que o futebol, por todos os
seus significados, funciona como importante elemento de aproximagao
numa dada sociedade.

Assim, os elementos supracitados, relacionados ao Futebol, podem ser
considerados como preponderantes nas discussdes acerca da sociedade
brasileira. Durante décadas o debate politico e social do Brasil se confunde com
a evolucao do Futebol, refletindo na populagao e na cultura.

Giulianotti (2010, p. 8) destaca a influéncia deste esporte em

caracteristicas de determinadas sociedades:

[...] Sua centralidade cultural na maior parte das sociedades, significa
que o futebol tem uma importancia politica e simbdlica profunda, ja que
0 jogo pode contribuir fundamentalmente para as agbes sociais,
filosofias praticas e identidades culturais de muitos e muitos povos.
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No Brasil, com um povo fanatico pelo Futebol, esta influéncia é
potencializada. O debate em torno do tema gera um conteudo amplo em varios
veiculos de midia, sendo assunto central em rodas de conversas em diversas
esferas da sociedade, incluindo as classes sociais, a politica, etc. Agostino (2002,

p. 269) aponta a importancia do Futebol no debate popular:

Longe de ser apolitico, o futebol serviu em diferentes contextos tanto
contra os poderes opressivos quanto como veiculo para acdes
revolucionarias. Seria ingénuo enxergar nele neutralidade. Das origens
modernas a globalizag&o, pelos cinco continentes, foram pontuados
alguns momentos em que o jogo serviu desde os ditadores mais
sanguinarios, passando pelos politicos mais oportunistas, até os ideais
mais nobres em busca da liberdade.

Ao passo que, assim como, as discussdes sobre a sociedade e o cotidiano
precisam estar presentes nas escolas. O Futebol, como conteudo da Educacao
Fisica, precisa ter o espago de destaque que lhe é devido. Para isso, é
fundamental ele ser compreendido nos espacos de aula como um fenébmeno

presente nas sociedades modernas.

3.2. O conteudo Esporte e o Futebol na Educacao Fisica Escolar

Durante seus anos de goleiro, Camus'® aprendeu muitas coisas:

— Aprendi que a bola nunca vem para a gente por onde se espera que
venha. Isso me ajudou muito na vida, principalmente nas grandes
cidades, onde as pessoas ndo costumam ser aquilo que a gente acha
que sdo as pessoas direitas (Galeano, 2018, p. 64).

Ao chutar uma bola de futebol na escola, durante uma aula de Educacgao
Fisica, o/a estudante precisa ter consciéncia de que, naquele momento, aquela
acgao tao corriqueira para muitos (as) tem outro significado. Existe um propdsito
e um conteudo a ser abordado. Entretanto, para chegar a este ponto, o conteudo
Esporte, em que o Futebol se encontra inserido, percorreu um longo caminho até
provar o valor para ocupar um espaco nas instituicbes de ensino.

O Esporte como fenbmeno sociocultural foi evoluindo com o passar dos
anos. Quando surgiu sua pratica era considerada “apenas” uma forma de lazer
e divertimento. Atualmente, o Esporte Moderno, segundo Oliveira (2013, p. 28),

€ orientado pelos principios da profissionalizacdo, mercantilizacdo e

13 Escritor, filésofo, romancista, dramaturgo, jornalista, ensaista e “goleiro” franco-argelino.
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espetacularizacdo, “[...]sendo influenciado e inspirando questbes politicas,
econdmicas, sociais e culturais, estando esse fenbmeno em constante evolugao
e, sua pratica pode ser corporal ou nao”.

Para ser inserido no ambiente educacional, o Esporte necessitou de
argumentos para provar a importancia de ser transmitido aos estudantes.
Tornou-se essencial o fato de, como conteudo, ele ser abordado sob a 6tica de
um fendmeno sociocultural, nesta era. Sobre o tema, Vago (1996, p. 8)
considera:

O esporte é legitimado pela sociedade e é exatamente isso que
garantiria legitimidade para o ensino de Educacéo Fisica na escola:
ensinar esporte. Mas, paradoxalmente, parece que a Educacgéo Fisica
somente seria legitimada na escola na medida em que transmitisse

(ensinasse) esse elemento da cultura tal como ele se realiza nas
sociedades modernas, com os cdodigos citados.

Entretanto, ao surgir na escola, o Esporte era enxergado de uma maneira
diferente a defendida nesta pesquisa, em que ele € tratado com um fenémeno
amplo e com implicagdes sociais, politicas e culturais. Para Bracht (1997, p. 22),
quando este conteudo comecou a ser abordado nas escolas ndo havia uma
preocupagao com os aspectos pedagdgicos e a pratica era apenas reproduzida
como uma vertente do esporte de rendimento. O autor aponta que:

Mais uma vez a Educacao Fisica assume os cédigos de uma outra
instituicao, e, de tal forma, que temos entéo, ndo o esporte da escola,
e sim o esporte na Escola, o que indica sua subordinagao aos
cédigos/sentidos da instituigdo esportiva. O esporte na escola é um
braco prolongado da prdpria instituicdo esportiva. Os codigos da
instituicao esportiva podem ser resumidos em: principio do rendimento
atlético-desportivo, competicdo, comparacdo de rendimentos e
recordes, regulamentagao rigida, sucesso esportivo é sinbnimo de
vitéria, racionalizagdo de meios e técnicas. O que pode ser observado
é a transplantagao reflexa destes cédigos do esporte para a Educacéo
Fisica. Utilizando a linguagem sistémica, poder-se-ia dizer que a
influéncia do meio-ambiente (esporte) nao foi/é selecionada (filtrada)
por um codigo préprio da Educacgao Fisica, o0 que demonstra sua falta
de autonomia na determinacao do sentido das agdes em seu interior.

Neste sentido, se faz importante elucidar para os/as estudantes
caracteristicas entre as distintas interpretacées do fenébmeno esportivo e como
ele sera tratado no ambiente educacional. O Coletivo de Autores (2012) segue
uma linha de raciocinio cujo Esporte precisa ser ofertado na escola de uma
maneira a ser desmitificado, possibilitando aos discentes critica-lo dentro de um

contexto que envolva aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais.
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Dentro desta linha, Vago (1996) faz a defesa que o "esporte da escola" e
0 "esporte na escola" devem caminhar lado a lado. Sendo a instituicdo de ensino,
um local propicio a pratica de atividades esportivas, acessivel para todos.

Refiro-me também, e principalmente, as estratégias usadas para
ocupacéo dos espacos e dos tempos escolares, ainda que contra a (ou
apesar da) propria escola, para a pratica das modalidades esportivas,
e com codigos que nao necessariamente reproduzem os do esporte de
rendimento, mas com a constru¢ao de regras, de tempos e de espagos
préprios [...].

[...] Assim, diferentemente de uma negagéo radical do "esporte da
escola" pelo "esporte na escola", considero ser frutifero para a
Educagao Fisica avangar no sentido de construir uma relagao de
tensao permanente entre eles. Uma relagao de tensdo permanente que
se estabeleca entre uma pratica de esporte produzida e acumulada
historicamente e uma pratica escolar de esporte (a cultura escolar de
esporte) (Vago, 1996, p.10).

Contudo, a convivéncia entre estas duas vertentes necessita ter fronteiras
bem delimitadas para diferenciar os momentos da aula de Educacéo Fisica e de
treinamento, pois em muitas instituicbes de ensino, inclusive no local onde a
pesquisa foi realizada, ele é ofertado. Ainda assim, mesmo em uma equipe
formada para representar a escola em jogos escolares o carater pedagogico nao
pode ser esquecido.

Portanto, é necessario trazer nas aulas de Educacéo Fisica uma visao do
Esporte Moderno, que seja um reflexo da realidade e contextualize o fenbmeno
esportivo na sociedade atual. Sobre o tema, Oliveira (2013, p. 18) afirma:

Compreendemos a definicdo do esporte moderno constituida de
sentidos/significados diferentes dos evidenciados na antiguidade, ou
seja, afastando-se das festas agrarias ou eventos religiosos. Aproxima-
se do lazer, da promogado da saude e do rendimento/espetaculo, tanto
como uma mercadoria a ser consumida pela sociedade, bem como
numa perspectiva educacional de formagdo ou mesmo de controle
social e até de alienagao.

As varias formas de enxergar a pratica esportiva acarretam
questionamentos sobre o papel do conteudo nas unidades de ensino. Segundo
o Coletivo de Autores (2012), o Esporte esta subordinado aos codigos e
significados que a sociedade capitalista lhe imprime e por isso ndo pode ser
afastado das condicdes a ele inerentes, especialmente quando lhe sao

atribuidos valores educativos para justificar sua insergéo no curriculo escolar.
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Ao seguir por esse caminho, inevitavelmente, o ensino desta tematica na
escola reproduz as desigualdades sociais, em que o0s mais abastados
financeiramente, que podem ser considerados os mais poderosos na sociedade
capitalista, se sobressaem contra os mais humildes em termos de posses; no
caso, os mais frageis financeiramente. Sendo assim, é possivel considerar essa
pratica uma forma de controle social, por levar o participante aos valores e
normas dominantes defendidos para a funcionalidade e desenvolvimento da
sociedade.

No entanto, ao guiar-se pela abordagem Critico-Superadora, os docentes
de Educagdo Fisica precisam seguir em diregdo contraria ao pensamento
descrito nos paragrafos anteriores e criar estratégias para dar um tom de
igualdade (ou equidade) durante as aulas, minimizando o desequilibrio. Na
verdade, buscando proporcionar a todos(as) os/as participantes do processo de
ensino-aprendizagem oportunidades, no minimo, semelhantes de fazer parte
das atividades praticas e tedricas, debates, entre outras estratégias adotadas.

Além disso, o ensino da Educacao Fisica pela 6tica da abordagem Critico-
Superadora deve possibilitar a reflexdo sobre as mazelas presentes na
sociedade contemporanea. Oliveira (2018, p. 30) descreve a importéncia do
ensino do Esporte contra a desigualdade social provocada pelo modo de
producao capitalista:

[...] as contribuicbes do fendmeno esporte enquanto objeto de ensino
podem ser importantes pois podem permitir, ao nivel da sociedade, o
desenvolvimento de relagdes democraticas e de solidariedade desde a
unidade mais simples da pratica esportiva até, no que tange ao
individuo, na colaboragdo com o fomento ao desenvolvimento de um

psiquismo apto a se libertar das amarras impostas por relagdes sociais
desiguais e excludentes que tornam-se naturalizadas e mistificadas.

Ainda que, a forma de abordar o fenbmeno Esporte e contextualiza-lo é
dependente de fatores extrinsecos (curriculo da rede, projeto politico
pedagdgico, imposi¢ao politica, pressdo do mercado) e intrinsecos (visdo de
mundo, formacgao educacional, ideologia politica) relacionados ao professor ou
professora da turma. Ainda que direcionados por uma mesma abordagem a
bagagem social e cultural do/da profissional vai ser um diferencial no andamento

das aulas.
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Ao passo que, assim como Bracht (1997, p. 65), defendemos como
conduta dos docentes possibilitar aos estudantes provenientes de classes mais
pobres, integrantes de familias oprimidas pelos mais ricos, o acesso a uma
cultura esportiva mais ampla. Para o autor, € necessario “[...] permitir ou
possibilitar através desta pedagogia que estes individuos possam analisar
criticamente o fenbmeno esportivo, situa-lo e relaciona-lo com todo o contexto
sdcio-econdmico-politico e cultural”.

Neste sentido, seria possivel estimular uma consciéncia de classe entre
os/as estudantes. Principalmente, naqueles(as) inseridos(as) nas escolas
publicas, que tém um corpo discente majoritariamente constituido por membros
de familias localizadas em partes mais inferiores da pirdmide financeira do Brasil.
Assim, incentivando-os em uma busca por maiores possibilidades de ascensao
social.

Visto que o Brasil é um pais onde a desigualdade social € explicita,
conforme estudo publicado em dezembro de 2021 pela World Inequality Lab
(Laboratorio das Desigualdades Mundiais). O relatorio aponta que os 10% mais
ricos do pais ganham quase 59% da renda brasileira; a metade mais pobre
recebe 29 vezes menos que os 10% mais abastados; os 50% mais pobres
possuem menos de 1% da riqueza nacional; e a parcela que possui a metade da
fortuna patrimonial do pais é de 1%'. Com isso, os detentores do poder
econdmico buscam se perpetuar nesta posigao.

Dessa forma, apenas atraveés de reflexdes sobre os temas supracitados
€ possivel estimular estudantes do ensino publico a compreenderem o local em
que se localizam socialmente. Em outras palavras, “[...] evidencia-se que nesta
sociedade na qual estamos inseridos, dividida em classes sociais, ndo se
buscam interesses em comum. Pelo contrario, s&o classes sociais que se opdéem
e travam uma luta cotidiana” (Malina, 2017, p. 24-25).

Neste sentido, de acordo com, Vago (1996, p.10), é de responsabilidade
da escola, mas especificamente da Educacgao Fisica, mostrar a existéncia de
outras possibilidades a pratica de esportes, originando novos conhecimentos

sobre este fendbmeno. Com isso, as instituicbes de ensino ndo devem ser um

4 FERNANDES, D. 4 dados que mostram porque o Brasil € um dos paises mais desiguais do
mundo, segundo relatorio. BBC News Brasil, 2021. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-59557761. Acesso em: 05/2023.
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local onde o conhecimento ja pronto é transmitido e inabalado ou apenas
passado de forma didatica.

Ainda assim, incentivar o senso critico em sala ou espaco de aula nao
pode ser confundido com negar a técnica, a tatica e as regras oficiais.
Adaptacdes sdo importantes e, até mesmo, a exclusdo e/ou a inclusdao de
algumas regras sdo permitidas. No entanto, os motivos para as mudangas
precisam ser elucidados para os/as estudantes. Assim como, é fundamental que,
mesmo com mudangas no jogo praticado pelos discentes, eles(as) tenham
compreensao de quais sao as regras oficiais e como a técnica deve ser
realizada. Da mesma maneira, € relevante a compreensao da motivagao da
evolugao dos fundamentos, das regras e das taticas.

Por sua vez, é importante, durante as aulas, unir todos os assuntos
pertinentes ao Esporte. Mostrar que os gestos técnicos, taticas, regras e temas
relativos ao cotidiano precisam ser agregados durante as intervengdes. Para
Oliveira (2013, p. 28):

[...] ao reconhecermos o esporte como além do “rolar a bola”,
identificamos que muitas das criticas sofridas, inerentes aos seus
aspectos negativos, sdo consequéncias de fatores externos a pratica.
Esses, por sua vez, ocasionados por imposigdes politicas ou
exigéncias mercadoldgicas, através da apropriagdo das suas
caracteristicas, ou seja, utilizando-o com diferentes fungdes sociais,
tomando, muitas vezes, como referéncia para o seu ensino na escola,
a aptidao fisica e o tecnicismo, a partir do esporte-rendimento.

Devido a isso, seguimos com o pensamento de que o/a docente precisa
ir além do papel de treinador(a), cuja fungdo € mostrar os exercicios e ordenar
que os/as estudantes o realizem. E necessario provocar, estimular os/as
discentes a pensarem os movimentos, os motivos das regras, a criarem as
préprias estratégias durante as atividades e entenderem o objetivo de estarem
participando de determinado esporte. E, além disso, que consigam, através da
pratica, refletir sobre como o Esporte - no caso desta pesquisa, o Futebol - esta
inserido na sociedade, influencia e é influenciado por ela.

Ao guiar-se pela abordagem Critico-Superadora, a cultura corporal é
pensada como um fator inerente ao ensino da Educacéo Fisica. Entendendo o
movimento e a pratica do Esporte como indispensaveis para o aprendizado deste
conteudo. Segundo o Coletivo de Autores (2012, p 61-62):
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A Educacéo Fisica € uma disciplina que trata, pedagogicamente, na
escola, do conhecimento de uma area denominada aqui de cultura
corporal. Ela sera configurada com temas ou formas de atividades,
particularmente corporais [...] O estudo desse conhecimento visa
aprender a expressao corporal como linguagem.

Assim, ao assumir esta perspectiva de ensino, a estrutura da aula
necessita ser pensada de maneira que conteudo, atividades praticas e reflexdes

da realidade estejam associados. Para Malina (2017, p. 26-27),

[...] em especial na Educagdo Fisica, o movimento torna-se
exteriorizagdo de uma concepgao de mundo e de uma visualizagéo da
propria sociedade, revelando o que fora acumulado coletivamente
através do processo histérico e cultural. Através da reflexdo sobre
questdes de ordem coletiva presentes nas aulas busca-se uma
contribuicdo para um pensar social, quebrando com o processo de
esportivizacao e, portanto, de coisificagdo do proprio ser humano.

Além disso, de acordo com o autor, em uma proposta Critico-
Superadora a intervencao precisa levar o/a estudante a ficar préximo de
perceber os objetos da Educacéo Fisica na totalidade. Com isso, possibilitando
desenvolver uma acao com o pensamento e problematizando-a.

Porém, é importante a compreensao que debates sobre os temas citados
anteriormente, provocando uma visdo de sociedade mais ampla pelo grupo, ndo
se tornem os unicos contextos tratados nas aulas de Educacéo Fisica. Bracht
(2000, p. 18) indica que um dos equivocos referentes ao Esporte como conteudo
€ que “tratar criticamente do esporte na escola € abandonar o movimento em
favor da reflexdo”. O autor afirma também que o engano parte da ideia construida
de que os criticos do Esporte de rendimento, enquanto conteudo da Educacao
Fisica escolar, tinham a intengao de substituir o ensino das destrezas esportivas
pelo discurso sociolégico ou filosofico sobre o tema. Dessa forma, tornando-as
intervengdes de sociologialfilosofia do Esporte, preferencialmente através de

aulas teoricas, em sala.

Nao se trata de substituir o movimento pela reflexdo, mas de fazer esta
acompanhar aquele. Para isso, ndo € preciso ir para a sala de aula!
Mas é preciso também, nao reduzir a mudanga apenas ao ato de
acrescentar a reflexado a pratica, e sim entender que a prépria pratica,
a proépria forma do movimentar-se esportivo precisa ser reconstruida
(Bracht, 2000, p.18).

Como ja dito anteriormente, a reflexdo sobre o conteudo deve ir além

apenas do jogar. Sem o/a professor(a) questionar determinadas escolhas,
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trazendo assuntos e atividades pertinentes ao nivel de ensino da turma, a
contribuicdo para o desenvolvimento educacional e como cidaddo para os/as
estudantes sera efémero. Para Oliveira (2018), o Esporte, como conteudo, pouco
varia durante todo o periodo escolar. Para piorar, eles sao apenas praticados e
nao ensinados, acarretando que os/as discentes acabem o ensino regular sem
obter conhecimentos relevantes sobre modalidades que gostam.

Entretanto, uma cilada em que o/a professor(a) pode cair é a de néo
vincular temas discutidos em aula com o conteudo principal. Na sociedade
brasileira, o debate acerca de temas como: classes sociais, desemprego,
politica, racismo, género, entre outros; estdo cada dia mais acalorados e nao
podem ficar do lado de fora do muro das escolas. Sdo questdes presentes nos
esportes. Entao, relacionar o surgimento do Futebol com a luta entre as classes
sociais € factivel, para ndo colocar como necessario, ja que ele surge e € jogado
nos primérdios apenas por homens financeiramente privilegiados.

Ainda mais, sendo o Futebol atualmente extremamente popular,
principalmente no Brasil, € um chamariz para os/as estudantes se sentirem ainda
mais interessados em entendé-lo como fendmeno sociocultural. Freire (2011, p.

9) descreve vantagens na utilizagado do conteudo:

Quem aprende futebol pode desenvolver um acervo de habilidades
bastante diversificado, podendo aproveitar essas habilidades em
muitos outros esportes. Além disso, podera estar aprendendo a
conviver em grupos, a construir regras, a discutir e até a discordar
dessas regras, a muda-las, com rica contribuicdo para o seu
desenvolvimento moral e social. Deve fazer parte da pedagogia do
esporte conversar sobre os acontecimentos da aula, colocar o aluno
em situagdes desafiadoras, estimula-lo a criar suas préprias solugdes
e falar sobre elas, levando-o a compreender suas agdes. Sao coisas
que contribuem para o desenvolvimento da inteligéncia do aluno.

Por sua vez, o Coletivo de Autores (2012) defende que o ensino de algum
esporte nao seja esgotado com os gestos técnicos. Entretanto, limita-los néo
pode ser confundido com exclui-los das aulas de Educacéo Fisica. A obra sugere

como abordar alguns temas da cultura corporal inseridos no conteudo Esporte:

[...] O estudo do futebol na escola pode ser feito mediante uma analise
que abarque diferentes aspectos, tais como:

- O futebol enquanto jogo com suas normas, regras, e exigéncias
fisicas, técnicas e taticas;

- O futebol enquanto espetaculo esportivo;

- O futebol enquanto processo de trabalho que se diversifica e gera
mercados especificos de atuagao profissional;
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- O futebol enquanto jogo popularmente praticado;

- O futebol enquanto fenédmeno cultural/que inebria milhdes e milhdes
de pessoas em todo o mundo e, em especial, no Brasil (Coletivo de
Autores, 2012, p. 71).

Portanto, entender o Futebol como um fenébmeno sociocultural se opde a
ideia de tratar o Esporte apenas como um reprodutor de movimento. E preciso
levar os/as estudantes a pensarem o jogo. Compreenderem o motivo pelo qual
o Futebol é tao popular no Brasil e como ele, em varios momentos, se confunde

com a historia do pais, abrindo caminhos para o debate sobre temas sociais.
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4. ABNCC E O CURRICULO DE PERNAMBUCO — ENSINO MEDIO

Ao fazer uma analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
relacionando-a com o estudo documental para esta pesquisa, € preciso
compreender as circunstancias da formulacdo deste documento e quais os
interesses que o pautam. E importante também ter consciéncia de como a BNCC
sera aplicada, se todas as escolas do pais estao aptas para coloca-la em pratica
de forma plena, o quanto ela vai impactar o curriculo da rede de ensino do Estado
de Pernambuco e quais implicagdes ela realmente tera na vida do/da estudante.
Além disso, a influéncia que ela exercera na Educacao Fisica escolar sugere
mudancgas, assim como ocorrera em outras disciplinas.

Em meio a criticas, a implementagcdo do Novo Ensino Médio (NEM),
baseado na BNCC, sofre com incertezas de continuidade no primeiro trimestre
de 2023. As pressdes para revogagao do NEM ganharam forga com a volta ao
poder do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2023.

No dia nove de margo, do mesmo ano, o Ministério da Educag¢ao (MEC),
publicou uma portaria instituindo consulta publica e reestruturagdo do NEM'.
Quase um més apos, em quatro de abril, o ministro da Educagdo, Camilo
Santana, fez 0 anuncio da suspensao do processo de implementacao da reforma
do Ensino Médio'®.

Ainda nédo é possivel determinar qual sera o desfecho desta celeuma,
entretanto a forma como a implementacao foi iniciada € alvo de questionamentos
de oOrgaos sindicais e especialistas ligados a educacgdo. O presidente da
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), Heleno
Aratjo, declarou, em matéria publicada no site da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT): “A implementagao do novo Ensino Médio foi um ataque

ao processo democratico porque foi feito sem didlogo™'”.

5 LUCENA, A. MEC abre consulta publica para reestruturar o Novo Ensino Médio. Carta Capital,
2023. Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/mec-abre-consulta-publica-
para-reestruturar-o-novo-ensino-medio/. Acesso em: 05/2023.

18 ALVIN. M; SUZUKI, S. As criticas que levaram governo Lula a suspender cronograma do Novo
Ensino Médio. BBC News Brasil, 2023. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/articles/cgx4ed47wyqo. Acesso em: 05/2023.

17 ACCARINI, A. Estudantes e entidades protestam em todo o pais contra a reforma do Ensino
Médio. CUT: Central Unica dos Trabalhadores/noticias, 2023. Disponivel em:
https://www.cut.org.br/noticias/estudantes-e-entidades-protestam-em-todo-o-pais-contra-a-
reforma-do-ensino-medio-aa13. Acesso em: 05/2023.
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Desde o inicio, o processo de mudanca na ultima etapa do ensino basico
é visto como uma medida antidemocratica. Ele ganha forma através da Lei N°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, antecedida por uma Medida Proviséria (MP),

durante o governo do entao presidente Michel Temer (2016-2019).

O fato de a reforma do ensino médio ter sido aprovada através de uma
Medida Proviséria (a infame MP n. 746/2016) — desconsiderando anos
de debates acumulados em torno do Projeto de Lei n. 4.680/2013, que
propunha a reformulagdo do ensino médio no pais — sinaliza que os
grupos politicos aliangados com Temer estavam autorizados a elaborar
e implementar politicas voltadas a dizimagao dos direitos sociais da
populagdo brasileira, incluindo o direito a educagdo dos/as
adolescentes na etapa final da educagdo basica (Cassio; Goulart,
2022, p. 286).

Com isso, a terceira versao da BNCC é finalizada em um momento
conturbado da histéria do Brasil, no primeiro semestre de 2017, durante um
governo que chegou ao poder apds um impeachment, apontado pela oposigao
como um golpe de estado. A mudanga refletiu nas politicas publicas adotadas a
partir de entdo e, consequentemente, na educacgao.

Surpreendida pelo golpe politico-juridico de maio de 2016, a populagéo
brasileira tem assistido aténita a retirada de seus direitos e a marcha
para um regime antidemocratico estimulado por grupos conservadores

e empresariais, bem representados nas politicas educacionais em
curso (Neira, 2018, p. 216).

O processo de decisbes consideradas antidemocraticas foi ganhando
mais corpo a partir do processo eleitoral de 2018, que levou a presidéncia Jair
Bolsonaro. Entre 2019 e 2022, cinco individuos ocuparam o posto de ministro da
Educacgao'®. Durante o periodo, entre outras coisas, professores e professoras
sofreram ataques verbais, a educacéao publica foi prejudicada com a diminuigdo
de verbas e a inclusao de estudantes com deficiéncia foi questionada.

Mesmo sendo homologada em dezembro de 2018, a BNCC passa a ser
utilizada efetivamente no ano seguinte, em meio a gestdo Bolsonaro (2019-
2022), em que o mandatario exaltou rupturas institucionais e ditaduras. Ainda
assim, um trecho do documento defende a aplicacdo na escola de praticas

democraticas:

8 MATOS, C. Grandes polémicas e validade curta: os cinco ministros da educagao de Bolsonaro.
Congresso em foco, 2022. Disponivel em:
https://congressoemfoco.uol.com.br/area/governo/grandes-polemicas-e-validade-curta-os-
cinco-ministros-da-educacao-de-bolsonaro/. Acesso em: 05/2023.
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Essa reflexdo sobre as vivéncias também contribui para a formagao de
sujeitos que possam analisar e transformar suas praticas corporais,
tomando e sustentando decisbes éticas, conscientes e reflexivas em
defesa dos direitos humanos e dos valores democraticos (Brasil, 2017,
p. 484).

Torna-se, entdo, estranho o fato de uma publicagdo que acusa a
importancia de valores democraticos ter sido construida de uma maneira
propicia a criticas quanto a ndo possibilidade de contribuicdo de importantes
atores da comunidade educacional. Neira (2018, p. 216), descreve o sentimento

de alguns grupos:

Frustrando os setores que clamavam pelo didlogo, o Conselho
Nacional de Educagéo promoveu audiéncias regionais de dificil acesso
e, em dezembro daquele ano [2017], aprovou o documento sem
alteragdes significativas, que foi, na sequéncia, homologado pelo
ministro da Educacéo.

O caminho para construcéo do Curriculo do Estado de Pernambuco para
o Ensino Médio, iniciado de forma pratica no ano de 2022, nao é distinto. O
processo traz um sentimento de alijamento do corpo docente durante o processo.
Os profissionais das escolas foram suprimidos ou participaram de maneira
protocolar, com um envolvimento pifio.

Entretanto, a trajetdria, por imposicdo das redes de ensino, sera o de
seguir as adaptagdes realizadas e impostas pelas secretarias de educacgao. De
forma que a BNCC vai beneficiar ideologias politicas, como afirma Callai, Becker
e Sawitzki (2019, p. 14): “Com o estudo, conclui-se que a BNCC & uma politica
de governo que exige uma adaptagao da escola e ndo o contrario. Além disso,
ha uma grande relagao de poder por tras desses documentos”.

Tal pratica se distancia do modelo ideal para uma escola plural e
democratica, direcionando estudantes para um ensino em que a criticidade é
relegada a segundo plano. Segundo Condorcet (2008) apud Fensterseifer e
Gonzalez (2020, p. 4), “[...] a educacgao patrocinada pelo Estado ndo pode se
confundir com propaganda politica, pois isto significaria dar origem a uma nova
submisséo intelectual”. Para os autores, € preciso respeitar a pluralidade prépria
da democracia e a especificidade presente na educacgao da escola. Portanto, o
ensino publico ndo pode ser pautado numa politica de governo.

Ainda mais, quando, segundo Neira (2018, p. 222), a BNCC leva o
professor a um caminho diferente do que tem seguido a Educagdo Fisica
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contemporanea, sendo preocupante a auséncia da criticidade. “O documento
homologado volta-se para a conformacdo e aceitacdo de um desenho social
injusto, num momento histérico em que os professores deveriam ser apoiados
na elaboragao de curriculos democraticos e democratizantes”.

Por outro lado, Boscatto, Impolcetto e Darido (2016, p. 5) defendem a
escolha dos conteudos da BNCC e justificam: “[...] de acordo com os
pressupostos inicialmente citados na Constituicao Federal, € direito de todos que
frequentam a educacdo basica ter o acesso a ‘conteudos minimos’ que
assegurem uma formagao basica comum”. Vale ressaltar, que o posicionamento
dos autores ocorre em um periodo anterior ao golpe de Estado que tirou a entédo
presidenta Dilma Rousseff do cargo. Todavia, seréo esses “conteudos minimos”
suficientes para o desenvolvimento educacional pleno dos alunos?

Apesar de nao ser contrario a haver uma referéncia curricular comum a
educacéo basica, Betti (2018, p. 156) entende a produgédo como algo necessario,
polémico e desafiador por conta do tamanho do Brasil, “porém sempre se pode
desconfiar dos efeitos negativos de tal empreitada em relagado a autonomia das
escolas e professores”.

Entretanto, ao tratar sobre a Educacido Fisica, se faz necessario
contextualizar em qual espacgo ela foi inserida na BNCC. O componente
curricular foi destinado a area de Linguagens e suas Tecnologias, junto a Lingua
Portuguesa, Arte e Lingua Inglesa. O documento procura consolidar e ampliar
as aprendizagens previstas na BNCC do Ensino Fundamental das disciplinas em
questao (Brasil, 2017, p. 481). Além disso, no espago destinado ao Ensino
Médio, pouco é tratado exclusivamente sobre a Educacéo Fisica.

Ainda assim, para o Ensino Médio, A BNCC encaminha para area de
Linguagens e Suas Tecnologias a obrigatoriedade de garantir aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias especificas. Para isso, se faz necessaria a
articulagdo com as competéncias gerais da Educagao Basica e com as da area
de Linguagens do Ensino Fundamental (Brasil, 2017, p. 489).

Sobre o tema, Neira (2018, p. 217) descreve como prejudicial aos

estudantes a logica de curriculos norteados por “competéncias”.

Na tentativa de justificar sua opgéo, a BNCC afirma que a elaboragéo
de curriculos referenciados em competéncias € uma tendéncia
verificada em grande parte das reformas implantadas desde o fim do
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século passado, e que o enfoque é adotado pelas avaliagdes
internacionais. Pois bem, ndo é de hoje que Lopes e Macedo (2011)
chamam a atengao para a perversidade da articulagao, sob a batuta do
mercado, dos organismos internacionais, avaliagdes padronizadas e
curriculos por competéncias.

Dessa maneira, entendemos como adequado utilizar uma abordagem
voltada para a rede publica de ensino, baseando-se na realidade
socioecondmica da localidade em que a instituicio de ensino encontra-se
inserida. Busca-se, entdo, uma perspectiva da Educacgao Fisica que tenha como
objetivo a reflexdo sobre a cultura corporal. De acordo com o Coletivo de Autores
(2012, p. 41), tal abordagem contribui para uma maior afirmacao relativa aos
interesses de classe das camadas populares. Eles afirmam que esse caminho é
tracado:

[...] na medida em que desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre
valores como solidariedade substituindo individualismo, cooperacéo,
confrontando a disputa, distribuicdo em confronto com apropriacéo,
sobretudo enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos — a

emancipagao -, negando a dominagao e submissdo do homem pelo
homem.

Légico que a cultura corporal é inerente a EF, mas é preciso estimular
os/as estudantes a entenderem o motivo da execucado de determinadas acgoes.
E necessario que eles se tornem individuos autdnomos e reflexivos.

Cabe lembrar que se educamos para a autonomia estamos
pressupondo, primeiramente, a liberdade republicana para seu
exercicio e, coextensivamente, que a Republica demanda individuos
autbnomos. Possibilitar este intento em relagdo a diversidade de
temas/contetdos que compdem os diferentes componentes

curriculares parece ser a grande contribuicdo da escola (Fensterseifer;
Gonzalez, 2020, p. 5).

Sendo assim, € importante salientar o papel de professores no auxilio para
formagdo de estudantes autbnomos. De maneira que, através do uso de
direcionamentos da escola (Projeto Politico-Pedagdgico, curriculo da rede de
ensino, entre outros), visto que “[...] na escola ndo podemos fazer 'qualquer
coisa', a licenga que temos significa assumir a responsabilidade com o
componente curricular para o qual fomos contratados e estamos habilitados [...]"
(Fensterseifer; Gonzalez, 2020, p. 4), possamos contribuir na trajetéria formativa
de individuos auténomos.

A Educacao Fisica pode ter um papel importante no processo de tornar
as escolas espacos de democracia. Desde que, para tais fins, os/as discentes
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sejam estimulados a pensar e refletir sobre os conteudos abordados em aula.
Sem esquecer de identificar a representacdo de cada um deles, como afirma
Saviani (1984, p. 2): “quanto ao primeiro aspecto (a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o essencial
e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio”.

Ao passo que, é necessario ir além do estigma de que a disciplina voltada
apenas para o correr, cansar, suar. O caminho para mudar esta visao ¢é discutir,
debater, contextualizar, sem esquecer da vivéncia do movimento e da
importancia de cada tema no processo educativo.

Apesar de o ensino da Educacgao Fisica ter passado por avangos e
mudangas, ndo € possivel desconsiderar que a BNCC (Brasil, 2018) e, também,
o Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021) acarretem um retrocesso no
espaco galgado pela matéria na grade curricular. Vale salientar que as
mudangas promovidas na educacéo no Brasil sdo frutos de um processo iniciado
com o Novo Ensino Médio, norteado pela Lei n° 13.415, responsavel por
promover uma mudanca radical nesta etapa do ensino, como descreve Silva
(2019, p. 61). Acrescentar conteudo, tempo pedagdgico, concepgao.

Anteriormente ao NEM, na Rede Estadual de Pernambuco, era prevista
uma aula semanal de Educacéo Fisica para o Ensino Médio em todas as turmas
(primeiro, segundo e terceiro anos), metade dos encontros previstos para turmas
do Ensino Fundamental (duas aulas semanais). Ja, no curriculo estadual que
passou a vigorar em 2022, como consequéncia de adequagdes ao NEM, nédo
havera obrigatoriedade das aulas de Educagéo Fisica para o terceiro ano do
Ensino Médio, continuando apenas para primeiro e segundo anos.

Além disso, no curriculo da Rede Estadual de Pernambuco, foi
acrescentado o conteudo Praticas Corporais de Aventura (PCA), dividindo o
espaco com Jogo, no terceiro bimestre. Dessa forma, além de apresentar uma
diminuicdo no tempo pedagdgico durante o ciclo do Ensino Médio, o NEM motiva
a insergdo de uma nova tematica, que se junta a Ginastica, Danga, Luta, Jogo e
Esporte, para uma quantidade de aulas de Educacido Fisica cada vez mais
escassa.

As situagbes exemplificadas relativas a diminui¢do e a retirada de aulas
de Educacéao Fisica da grade curricular obrigatéria encontram similaridades ao

discurso de Saviani, ainda em 1984.
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Enquanto tais, sdo extracurriculares e s6 tém sentido na medida em
que possam enriquecer as atividades curriculares, isto &, aquelas
préprias da escola, ndo devendo em hipétese alguma prejudica-las ou
substitui-las. Das consideracbes feitas, resulta importante manter a
diferenciagédo entre atividades curriculares e extracurriculares, ja que
esta € uma maneira de nao perdermos de vista a distingao entre o que
é principal e o que é secundario (Saviani, 1984, p. 3-4).

Saviani acrescenta a importadncia da nocao do que € “classico” para

percepcao de como elencar os conteudos para formatar a sequéncia de aulas.

[...] trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o
secundario, o fundamental e o acessoério. Aqui me parece de grande
importancia, em pedagogia, a nogéo de "classico". O "classico" ndo se
confunde com o tradicional e também nao se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou
como fundamental, como essencial (Saviani, 1984, p. 2).

E importante, além de conseguir identificar o que & primario e o que é
secundario, ter consciéncia de como fazer a adequagdo do conteudo a
intervengao com a turma. Buscar trazer o cotidiano dos/das estudantes para a
abordagem do conteudo, sem deixar de lado o tema principal da aula.

De fato, a realidade dos/das estudantes ndo pode ser desconsiderada no
processo de ensino-aprendizagem, como ressalta o Coletivo de Autores (2012,
p. 62): “[...] podemos dizer que os temas da cultura corporal, tratados na escola,
expressam um sentido/significado onde se interpenetram, dialeticamente, a
intencionalidade/objetivos do homem e as inten¢des/objetivos da sociedade”.

A propdsito, para conseguir colocar em pratica as ideias supracitadas, a
perspectiva de uma abordagem Critico-Superadora € encarada como a mais
adequada. Pois, como defende o Coletivo de Autores (2012, p. 63-64), a escola
deve selecionar os conteudos da Educacao Fisica.

Essa selegdo e organizacdo de conteudos exige coeréncia com o
objetivo de promover a leitura da realidade. Para que isso ocorra,
devemos analisar a origem do conteudo e conhecer o que determinou
a necessidade de seu ensino. Outro aspecto a considerar na selegéo
de conteudos é a realidade material da escola, uma vez que a
apropriagdo do conhecimento da Educacgao Fisica supde a adequacgao

de instrumentos tedricos e praticos, sendo que algumas habilidades
corporais exigem, ainda, materiais especificos.

Dessa forma, apesar dos fatores mencionados, os conteudos a serem
tratados durante as aulas estao postos, cabendo aos professores aborda-los de
maneira que estimule a criticidade dos/das discentes. Mesmo nao tendo uma



64

visdo otimista sobre a BNCC, Neira (2018, p. 222-223) corrobora com o

pensamento exposto anteriormente:

E nesse instante que as palavras de Mainardes (2006) servem de
alento, quando garante que o risco de isso acontecer € relativamente
baixo, pois, no contexto da pratica, felizmente, o professor rejeita,
dissimula e reescreve ao seu modo as propostas oficiais.

Ainda assim, pontos elencados pela BNCC preocupam, pois trazem uma
visdo a Educacgéo Fisica que relega aos estudantes das escolas publicas um
papel subserviente na sociedade. Com isso, assim como Neira (2018, p. 218),
entendemos que os/as discentes séo incentivados(as) a receber um tipo de
educacdo voltada para o preenchimento de vagas de trabalho para setores
subalternos, visto que o documento desestimula a compreensdo de mundo e a

leitura critica da realidade.
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5. DOS DOCUMENTOS A ORGANIZAGAO, SELEGAO E SISTEMATIZAGAO

Antes de tratar sobre os temas que serdao abordados nas aulas, é
importante refletir sobre os escritos de Saviani (1984) em relagao aos conteudos
que costumeiramente sdo adotados pelas redes de ensino. Assim sendo, se faz
necessario para pratica da docéncia ter consciéncia do que é fundamental e
primario, sabendo diferenciar do que é acidental, acessorio e secundario.

Seguindo esta linha de pensamento, Fensterseifer e Gonzalez (2020, p.
4) refletem sobre a importdncia de evidenciar a pluralidade de
sentidos/significados:

Isso significa, entre outras coisas, nido limitar-se a reproduzir os
sentidos/significados encarnados pelas diferentes manifestacées
culturais, mas tematizando-os, desnaturaliza-los, evidenciando a

pluralidade de sentidos/significados que os sujeitos podem produzir
nos mais variados contextos.

Para isso, o conhecimento que o/a professor/professora tem da turma e
da comunidade escolar vai ser uma ferramenta preciosa para o planejamento e
a selecao de conteudo. Assim, € importante que assuntos considerados
acessorios estejam presentes nas aulas. No entanto, o conteudo considerado
essencial ndo pode ser esquecido.

O processo educativo deve ser continuo. De forma que identificar o
essencial, fundamental e primario na Educacao e, logicamente, na Educacgéao
Fisica seja algo indissociavel para a pratica pedagdgica no dia a dia. Saviani
(1984, p. 3-4) aborda o tema ao falar sobre adquirir um habitus, o que, para ele,
€ uma disposi¢cao permanente. O autor descreve da seguinte forma: “Adquirir
um habitus significa criar uma situagao irreversivel. Para isso, porém, é preciso
insisténcia e persisténcia; faz-se mister repetir muitas vezes determinados atos
até que eles se fixem” (Saviani, 1984, p. 4).

Com isso, a reflexdo sobre a forma de elencar o conteudo necessita ser
uma pratica constante no trabalho da docéncia. De maneira que é necessario
pensar a Educacéao Fisica também como um componente curricular que precisa
se adequar ao tempo atual.

Dessa forma, mesmo nao deixando de lado a pratica da modalidade

esportiva (técnicas, regras e taticas) em questdo, temas presentes na vida em



66

sociedade devem ser contextualizados e tratados nas aulas. Malina et al. (2017,

p. 59) afirma:

Problematizam-se, assim, os conteudos da Educagdo Fisica (o
esporte, 0 jogo, a danga, etc.) ndo como fins em si mesmos, mas como
meio para serem discutidas outras questdes que estdo além dos
conteudos e técnicas especificas dando outro sentido organizativo e
trato tedrico-metodoldgico e epistemoldgico para os conteudos.

Com isso, considera-se o curriculo em vigéncia na rede publica de
Pernambuco, norteado pela BNCC. O documento estadual (Pernambuco, 2021)
situa a Educacgéao Fisica na area de Linguagens e suas Tecnologias, flertando
com a Abordagem Critico-Superadora ao referenciar o livro Metodologia do
Ensino de Educacéo Fisica, conforme o trecho que trata sobre o componente

curricular:

[...] Educacdo Fisica aborda conhecimentos especificos,
sistematizados, contextualizados e estuda a Cultura Corporal,
visando apreender a expressao corporal como linguagem (SOARES
et al., 1992). Tal proposta se justifica por orientar a pratica pedagdgica
dos professores de Educacao Fisica no Estado de Pernambuco em
diferentes documentos anteriores a este (Orientagdes Tedrico-
metodoldgicas e Parametros Curriculares de Pernambuco). Assim,
além de consolidar-se enquanto referéncia para efetivagdo de uma
Educagcao Fisica escolar que valoriza o vasto patriménio cultural
humano, reafirma o modelo de ensino comprometido com uma
formacdo que garanta aos estudantes a acado-reflexdo-nova acgéo
sobre os temas da cultura corporal — Ginastica, Luta, Jogo, Danca e
Esporte —, somado as Praticas Corporais de Aventura trazidas pela
BNCC (Pernambuco, 2021, p. 90, grifos do autor).

Neste ponto, é preciso pontuar uma ressalva, pois a BNCC e o Curriculo
de Pernambuco (CP) trazem as Praticas Corporais de Aventura para as
intervengdes na rede publica de ensino do estado, aumentando o numero de
conteudos a serem abordados. Entretanto, em contrapartida, diminuem o
numero de aulas de Educacgao Fisica no Ensino Médio (EM), provocando um
achatamento ainda maior dos demais temas. Além disso, o componente
curricular foi alijado do terceiro ano do EM, acarretando uma perda de espaco,
importancia e contato dos estudantes com a Cultura Corporal.

A situacao se assemelha a de outros componentes curriculares, conforme

descrevem Lima e Lucas Gomes (2022, p. 324):
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Resta claro que ha uma redugdo dos conteudos a serem
ensinados/aprendidos ao longo do ensino médio, que sdo submetidos
a uma (re)distribuicdo na parte dedicada ao aprofundamento do
percurso formativo de cada estudante: os Itinerarios Formativos — IFs.

Ademais, partindo dos temas elencados, o Curriculo de Pernambuco
(2021) recomenda para o quarto bimestre do primeiro ano do Ensino Médio o
trato do conhecimento Esporte, especificamente as modalidades de marca e de
invasdo. O quadro abaixo, retirado do Organizador Curricular por bimestre
Formacgao Geral Basica (FGB) de Educagéao Fisica no Ensino Médio (1° ano / 2°

ano) (Pernambuco, 2022), que complementa o curriculo estadual em uso, traz a

definicao:

Quadro 2 — Organizador Curricular por bimestre — 1° ano — IV Bimestre.

EDUCACAO FISICA

IV BIMESTRE - ESPORTE

CAMPOS DE
HABILIDADES DE AREA DA BNCC HABILIDADES ESPECIFICAS DOS COMPONENTES OBJETOS DE CONHECIMENTO ATUAGAO
SOCIAL
(EM13LGG202EF04PE) - Analisar e explicar as
rati rporais, identifi inter o
(EM13LGG202) Analisar interesses, relagbes de poder Praticas corporais, lqe tificado iteresses, relaghes
_ . ] de poder e perspectivas de mundo presentes na sua| e n
e perspectivas de mundo nos discursos das diversas - Esportes de marca e de invasao e suas
raticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais) construgio, e conigseus processos de relagdes com: padrdes de desempenho, .
o s ¢ i valorizagdo/desvalorizacdo, em fungdo de 5 i . : " | VIDA PUBLICA
compreendendo criticamente 0 modo como L, X saude, estética, género, sexualidade,
o . 2 " marcadores sociais como classe social, género, : :
circulam, constituem-se e (re)produzem significagao 5 . S Rt classe social e etnia.
: ; sexualidade, raga, etnia, religido e territorialidade,
eideologias. b
compreendendo criticamente o modo como
circulam.
Principios éticos, valores e atitudes
. . - (EM13LGG204EFO7PE) — Analisar criticamente os (cooperagao, respeito as regras,
(FMIZ-!LGG?FM) DlaIfJgar e pruduz!r ?mendmentp valores, esteredtipos, preconceitos e discriminagbes| tolerancia, preservacdo da integridade, | VIDA PUBLICA
miutuo, nas diversas linguagens (artisticas, corporais e . 3 . L . .
7 s i (re)produzidos nas praticas corporais, posicionando- Fair Play, equidade, entre outros PRATICAS DE
verbais), com vistas ao interesse comum pautado em . N S
> 5 z se de maneira ética, pautado no principio da expressos nos Esportes de marca e de ESTUDOE
principios e valores de equidade assentados na i X s ' - ) s
i e equidade, assentado na democracia e nos Direitos |invasao; sistematizacdo e (re) organizagdo| PESQUISA
democracia e nos Direitos Humanos. 2 " A
Humanos. de regras/ estratégias, evidenciando a
inclusdo.
(EM13LGG301EFO8PE) - Participar de processos de
(EM13LGG301) Participar de processos de produgdo produgdo individual e coletiva, na construgdo e ARTISTICO
individual e colaborativa em diferentes linguagens | organizagao de festivais, mostras e eventos culturais | Produgdo de festivais, mostras, eventos PRATICAS DE
(artisticas, corporais e verbais), levando em conta suasl e esportivos, envolvendo os diversos tipos de culturais e esportivos das Praticas ESTUDO E
formas e seus funcionamentos, para produzir sentidos| Praticas Corporais, considerando suas formas e seus Corporais (Esporte). PESQUISA
em diferentes contextos. funcionamentos, para compreender seus significados|
e produzir sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos
corporais de forma consciente e intencional para
interagir socialmente em préaticas corporais, de modo
a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e
de respeito as diferencas.

(EM13LGG501EF12PE) - Aprofundar os
fundamentos das Praticas Corporais, empregando-
os de forma consciente e intencional,
compreendendo sua historicidade, especificidades e
regularidades, de modo a estabelecer relagbes
construtivas, empaticas, éticas e de respeito as
diferencas.

Historicidade, especificidades,
regularidades e fundamentos dos Esportes|
(demarca e de invasdo).

VIDA PESSOAL

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e
significa-las em seu projeto de vida, como forma de
autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com
a salde, socializacdo e entretenimento.

(EM13LGG503EF15PE) Vivenciar, aprofundar e
relacionar as Praticas Corporais a saude,
reconhecendo-as e ressignificando-as em seu projeto
de vida, ampliando o autoconhecimento, o
autocuidado, a integragdo, o cuidado com o outro e
com o mundo, agindo com autonomia e favorecendo|
aconstrugdo da sua identidade.

Conceitos de salide, atividade fisica,
exercicio fisico e qualidade de vida, suas
relagdes com o Esporte e implicacdes no

processo de construgdo da identidade
dos sujeitos.

VIDA PESSOAL

Fonte: Pernambuco (2022).

Seguindo o documento, os esportes de invasdo sdao apontados como

conteudo destinado a turma definida como grupo participante da pesquisa. De
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acordo com a defini¢cao trazida no texto, o Futebol se enquadra na classificacao

para esportes de invasao ou territorial:

[...] conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar a
capacidade de uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou outro
objeto) a uma meta ou setor da quadra/ campo defendida pelos
adversarios (gol, cesta, touchdown etc.), protegendo,
simultaneamente, o préprio alvo, meta ou setor do campo
(basquetebol, frisbee, futebol, futsal, futebol americano, handebol,
héquei sobre grama, polo aquatico, ragbi etc.) (Brasil, 2017 p. 216).

Portanto, a escolha desta modalidade como tematica para tratar dos
esportes de invasao é realizada com base na importancia dela para a sociedade

brasileira, como bem explica Guterman (2009, p. 9):

O futebol é o maior fendmeno social do Brasil. Representa a identidade
nacional e também consegue dar significado aos desejos de poténcia
da maioria absoluta dos brasileiros. Essa relagao, de tao forte, é vista
como parte da propria natureza do pais [...] E pura construcéo histérica,
gerado como parte indissociavel dos desdobramentos da vida politica
e econdmica do Brasil. O futebol, se lido corretamente, consegue
explicar o Brasil.

Sendo assim, nada mais justo do que utilizar o Futebol na sequéncia das
aulas de Educacéo Fisica. Todavia, serao realizadas adaptagdes, ja que a escola
em que a pesquisa sera realizada ndo possui um campo adequado para o
esporte em questao, sendo as atividades pensadas para a quadra poliesportiva.
Freire (2011, p. 9) descreve a importancia de incentivar os/as estudantes a
pensarem a tal modalidade esportiva e as possibilidades oferecidas:

Além de ensinar futebol a todos e ensinar bem, a tarefa educacional
supOe preparar sempre para algo mais que a atividade especifica da
escola. Quem aprende futebol pode aprender um acervo de
habilidades bastante diversificado, podendo aproveitar essas
habilidades em muitos outros esportes. Além disso, podera estar
aprendendo a conviver em grupos, a construir regras, a discutir e até a
discordar dessas regras, a muda-las, com rica contribuicdo para seu
desenvolvimento moral e social. Deve fazer parte da pedagogia do
esporte conversar sobre os acontecimentos da aula, colocar os alunos
em situagdes desafiadoras, estimula-los a criar suas proéprias solugdes
e afalar sobre elas, levando-os a compreender suas agdes. S4o coisas
que contribuem para o desenvolvimento da inteligéncia do aluno. Nao
pensamos s no craque; pensamos, mais que isso, na sua condigao
humana.

Partindo do principio de contribuir para a formacao de individuos criticos e
independentes, este trabalho vislumbra tratar o Esporte, especificamente o

Futebol, com base na Abordagem Critico-Superadora. De maneira que o/a
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estudante reflita sobre o Esporte como um fenébmeno sociocultural. Para isso,

torna-se necessario tratar o Futebol de uma maneira contra-hegemonica. De

acordo com Oliveira (2018, p. 29), esta concepgao de esporte busca assimilar o

fendbmeno esportivo de uma maneira mais ampla, “...] o que torna-se impossivel

ao operarmos com a manifestagcao esportiva como se fosse um pseudoconceito

ou através da logica formal”.

Com esta perspectiva, durante um bimestre, foi tratada a evolugéo do

Futebol enquanto modalidade esportiva, promovendo um comparativo com as

mudancas ocorridas na sociedade. Dessa forma, foram trazidos ao centro do

debate temas atuais da vida da populagao e os desdobramentos deles no Brasil,

consequentemente na vida dos/das estudantes. O quadro a seguir mostra o

esquema dos conteudos tratados e assuntos debatidos.

Quadro 3 — Esquema de aulas do IV bimestre.

Aula Tema primario Tema Habilidades da | Habilidades Especificas
secundario area da BNCC dos componentes

Aula1 | Seminario de abertura - | Sondagem (EM13LGG202) | (EM13LGG202EF04PE)
Futebol como fenémeno (EM13LGG204) | (EM13LGG204EFQ7PE)
sociocultural. (EM13LGG301)

Aula 2 | Principios do Esporte | Luta de classes | (EM13LGG202) | (EM13LGG202EF04PE)
Moderno e conceitos do (EM13LGG204) | (EM13LGG204EFQ7PE)
Esporte. (EM13LGG301) | (EM13LGG501EF12PE)

(EM13LGG501)

Aula 3 | Origem do Futebol moderno. | Luta de classes | (EM13LGG202) | (EM13LGG202EF04PE)
(EM13LGG204) | (EM13LGG204EFO7PE)
(EM13LGG301) | (EM13LGG501EF12PE)
(EM13LGG501)

Aula 4 | Dinamicidade/ adaptabilidade | Mundos do | (EM13LGG202) | (EM13LGG202EF04PE)
das regras do Futebol. trabalho (EM13LGG204) | (EM13LGG204EF07PE)

(EM13LGG301) | (EM13LGG501EF12PE)
(EM13LGG501)

Aula 5 | Identificar as agdes de ataque | Racismo (EM13LGG202) | (EM13LGG202EF04PE)
e defesa nas Modalidades (EM13LGG204) | (EM13LGG204EFQ7PE)
Esportivas Coletivas. (EM13LGG301) | (EM13LGG501EF12PE)

(EM13LGG501)

Aula 6 | Identificar as agdes de ataque | Futebol de | (EM13LGG202) | (EM13LGG202EF04PE)
e defesa nas Modalidades | mulheres e | (EM13LGG204) | (EM13LGG204EF07PE)
Esportivas Coletivas. machismo (EM13LGG301) | (EM13LGG501EF12PE)

(EM13LGG501)

Aula 7 | Identificar as agcbes de ataque | Democracia e | (EM13LGG202) | (EM13LGG202EF04PE)
e defesa nas Modalidades | politica. (EM13LGG204) | (EM13LGG204EF07PE)
Esportivas Coletivas. (EM13LGG301) | (EM13LGG501EF12PE)

(EM13LGG501)

Aula 8 | Avaliagéo. (EM13LGG202) | (EM13LGG202EF04PE)
(EM13LGG204) | (EM13LGG204EFO7PE)
(EM13LGG301)

Fonte: o autor.
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5.1. Leitura de jogo (Analise do Diario de Campo)

O grande mote desta pesquisa é verificar possibilidades para o ensino do
Futebol como um fenébmeno sociocultural. Entdo, visdes, reflexbes e
entendimentos dos/das estudantes sobre como o esporte mais popular do pais
influencia na sociedade sdo protagonistas para as consideragdes e conclusées
contidas neste capitulo. Além disso, outro ponto importante a analise s&o as
possibilidades de relacionar assuntos efervescentes no debate popular com a
pratica do Futebol e, porque nao, de outros esportes.

Neste trecho do trabalho, busca-se fazer relato e analise das aulas
realizadas no quarto bimestre do ano de 2022 em uma escola da Rede Estadual
de Pernambuco. Foram realizados sete encontros, além de uma data para a
avaliagao bimestral (realizada para todas as disciplinas em um periodo de trés
dias), dois a menos que os previstos no calendario letivo para o ano. A turma
participante da pesquisa cursava o primeiro ano do Ensino Médio, inserida no
programa de escolas integrais no modelo de 35 horas, com dois turnos, contando
com uma aula semanal do Componente Curricular de Educacao Fisica. Além
disso, segue a trilha Modos de Vida, Cuidado e Inventividade (Natureza e
Linguagem), determinado pelo curriculo da rede, principiado em 2022
(Pernambuco, 2021).

Para o bimestre escolhido, conforme supracitado, a Secretaria de
Educacdo de Pernambuco, através de documento curricular e orientador
curricular, destina o conteudo de Esporte. Para o primeiro ano, especificamente
Esportes de marca e de invasao (Pernambuco, 2022). Entretanto, ndo define ou
delimita quais esportes podem ser utilizados nas aulas.

Entendemos, dessa forma, que a escolha fica a cargo do/da docente. Com
isso, varios fatores podem ser levados em consideracao, desde a estrutura da
escola, a familiaridade do/da docente com determinada modalidade ou, até
mesmo, interesse dos/das estudantes pelo tema. Dessa forma, conhecer a
l6gica dos esportes inseridos nas classificacdes designadas vai ser de grande
valia.

Entretanto, a pouca quantidade de aulas do componente curricular em um
bimestre € um dos grandes empecilhos para conhecer uma maior quantidade de

esportes ou, até mesmo, adentrar de forma satisfatéria em todas as nuances dos
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documentos orientadores. Assim como a Rede Estadual de Pernambuco, as
escolas publicas de Ensino Médio da Bahia também sofreram com a perda de
aulas de Educacgdo Fisica no terceiro ano e mantiveram apenas uma aula
semana no primeiro e no segundo ano (Beltrdo; Taffarel; Teixeira, 2020, p. 661).

Sobre o tema, Beltrdo, Taffarel e Teixeira (2020, p. 661) analisam: “Em
consequéncia, os jovens terdo o direito de acesso negado a diversas
significagdes sociais produzidas pela humanidade no dmbito das atividades da
cultura corporal”’. Dessa forma, prejudicando a formagéo educacional de diversos
estudantes da rede publica de ensino.

Ainda mais, quando a secretaria de educacao incentiva a producao de
projetos, que seria uma das maneiras de tratar o componente curricular nas
unidades escolares. Sobre a estratégia de ensino, Maldonado, Nogueira e Silva
(2018, p. 725) afirmam:

[...] A Pedagogia de Projetos se fundamenta nos ensinamentos de
Dewey (1959, 1978, 2002) e Kilpatrick (1974) e sugere a atuagdo do
sujeito informado da esséncia de um conhecimento constituido por
varias fontes que pode ser acessado por meio da inter-relagdo do
aprendiz com o meio.

[-..] Neste tipo de proposta, o professor de EF, mesmo nao sendo meio
direto para aquisi¢gdo de conhecimento sobre todos os conteudos, uma
vez que 0 ensino nao é baseado na pura transmissao, constitui uma
das varias fontes de conhecimento e é responsavel por promover
possibilidades de modificagdo/atualizagédo das informagdes. Seu modo
de ensinar, portanto, vai além do transmitir e passa pela
experimentagdo das possibilidades que as praticas corporais
oferecem.

Entretanto, o atual formato adotado pela secretaria de educacao provoca
um incentivo a agdes pontuais com o intuito de lembrar datas comemorativas,
sem considerar os conteudos que estdo sendo abordados no bimestre. Com
isso, surge também a dificuldade de durante agées pontuais, denominadas de
projeto, trabalhar de forma interdisciplinar, conforme também descreve Silva
(2019, p. 171): “...] estda sendo um grande desafio pensar o ensino da EF
dialogando como o0s outros componentes curriculares, reconhecer quais
descritores de Lingua Portuguesa e Matematica podem ser relacionados com o
cotidiano da EF”.

Como consequéncia, componentes curriculares cuja carga horaria no
Ensino Médio foi diminuida, entre eles a Educacdo Fisica, que nao sera

obrigatéria no derradeiro ano do ciclo de ensino (Pernambuco, 2021), precisam
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lidar com uma nova realidade. O numero de encontros ja reduzido € ainda mais
afetado diante de momentos reservados para producao de cartazes, maquetes,
apresentacoes e culminancias, em detrimento de aulas.

Mesmo com as dificuldades enfrentadas, das quais isentamos em muitos
pontos a gestdo da escola, ja que sdo determinagbes vindas de uma esfera
superior, conseguimos atingir um numero de interven¢gdes muito proximo ao
previsto no calendario — eram previstos nove encontros e foram realizados sete.
Para isso, contamos com o apoio e compreensao de professores(as) de outros
componentes curriculares que, gentiimente, cederam aulas para que fossem
realizadas reposi¢cdes de Educacao Fisica.

Outro fator que também poderia interferir bastante na quantidade de
encontros semanais foi a Copa do Mundo, mas os dias do jogo nao afetaram o
calendario das aulas de Educacéo Fisica. Na verdade, acabou sendo um ponto
positivo, ja que despertou ainda mais interesse da turma pelo Futebol, principal
esporte visto e experimentado nas aulas. Todavia, praticas individuais, Rugby,
Handebol também estiveram presentes no processo e foram visitados como
atividades e debates. Assim como, outras modalidades estiveram presentes no
processo de construgcdo do conhecimento para entender o Futebol como um
fendmeno sociocultural.

Por fim, a opc¢ao selecionada foi trazer o relato e analise do bimestre em
formato sequencial, em ordem de realizacao das aulas, conforme coleta descrita
no diario de campo. Para isso, falas e relatos dos/das estudantes foram
considerados e descritos para possibilitar maior riqueza no processo.

Aula 1 — Prelecao - Exposig¢ao de imagens “futeboleiras” e diagnose.

Rolar a bola no pontapé inicial (apesar de ser um trocadilho infame) é
sempre um dos momentos mais complexos, pois 0 nervosismo e as incertezas
ainda estdo em alta. Neste momento, o temor era ndo despertar interesse
suficiente dos/das estudantes pelo tema. Apesar de lecionar para turma ha
quase dois anos - e conhecer o interesse de boa parte pelo Futebol e de grande
parcela por debates de relevancia sociais - ndo era possivel cravar até que ponto
relacionar o jogar com reflexdes sobre classes sociais, mercado de trabalho,

racismo, género, politica, mexeria com eles e elas.
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E importante relatar que esta primeira aula foi realizada no dia 26 de
outubro de 2022, como reposicdo de um encontro da semana anterior, ndo
realizado em razdo dos jogos internos da escola. O momento s6 foi possivel
porque uma das professoras da turma ndo compareceu a unidade de ensino por
ter uma consulta médica.

Procurou-se no primeiro encontro realizar uma diagnose sobre o
conhecimento da turma em relacdo ao Futebol como fenbmeno sociocultural
(Apéndice F — Plano de aula - n° 1). Assim, foi decidido acatar a sugestdo da
banca de qualificagdo. A sala de video da escola foi montada com diversas
imagens ligadas ao Futebol expostas pelas paredes. As fotos traziam relagdes
do Futebol com os temas supracitados, buscando despertar o interesse da turma

para o debate que estava por vir.

Figura 1: Sala de video montada para exposig¢éo de fotografias sobre o Futebol como fendmeno
sociocultural.

Fonte: o autor.
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Figura 2: Fotografias sobre o Futebol como fenémeno sociocultural.

Fonte: o autor.

Figura 3: Fotografias sobre o Futebol como fenémeno sociocultural.

Fonte: o autor.
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Figura 4: Fotografias sobre o Futebol como fendmeno sociocultural.

Fonte: o autor.

Figura 5: Estudantes participantes da pesquisa observando as imagens.

Fonte: o autor.
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Figura 6: Estudantes participantes da pesquisa observando as imagens.

Fonte: o autor.

Osl/as estudantes foram convidados (as) a explorar a sala e observar com
atencao as fotos. Em seguida, foram explicados os objetivos do estudo de
mestrado; a importancia deles/delas no processo da pesquisa-agao; e sobre a
documentacdo necessaria para participar efetivamente de todo o processo.
Também foi aplicado um questionario diagnostico (que sera detalhado no
decorrer do texto) acerca do tema a ser pesquisado e tratado nas aulas do
bimestre, com o conteudo Esporte, abordando o Futebol.

Além disso, foi explicado que o questionario seria umas das atividades do
bimestre, com pontuacdo para nota final, e serviria para selecao dos temas a
serem debatidos durante as intervencgbes. Dessa forma, o planejamento seria
montado de forma participativa, em que as aulas seriam tematizadas a partir das
respostas contidas nos questionarios, com excecao dos trés primeiros encontros
cujo topico seria a luta de classes, nas duas aulas seguintes, e os mundos do
trabalho, no encontro posterior. Ainda, era importante saber o nivel de
conhecimento dos/das estudantes sobre o Futebol e os esportes para ter
consciéncia do ponto de partida do bimestre letivo.

Apdés o preenchimento do questionario, foi realizada uma roda de

conversa com a turma para ouvir a interpretagdo deles/delas sobre as imagens
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(Anexo C) expostas na sala. Para dar inicio ao debate foi perguntado quais
imagens chamaram mais a ateng&o deles/delas.

A Estudante 1 tomou a palavra e construiu um didlogo com a Estudante
15 e a Estudante 2:

- Foi a imagem de Marta apontando para chuteira e tinha uma frase.
Qual foi a frase, Estudante 15? (Estudante 2).

- Pé de mulher ndo deveria entrar chuteira. Uma coisa assim. Isso fez
relagdo com a imagem de Marta apontando para chuteira (Estudante
15).

- E o machismo que é muito comum desde sempre no futebol
(Estudante 3).

Foi questionado se elas lembravam do contexto da foto de Marta. Com
um balangar de cabegca em sinal de negacao, pelas trés, foi explicado que a
jogadora usou aquela chuteira ap6s negar contratos de patrocinio com um valor
muito abaixo do pago aos homens.

O Estudante 13 questiona se ela queria ganhar o mesmo que Cristiano
Ronaldo. Ele traz uma justificativa, deixando algumas estudantes chateadas com

o0 comentario:

[...] E porque n&o tem comparagéo a midia que o futebol masculino
gera com o feminino. E obviamente a Nike vai pagar mais a quem gera
mais midia. [...] Mas ndo é s¢ ela. Se fosse todas mulheres do futebol
feminino poderia acontecer alguma coisa. Mas ndo tem como uma
pessoa sé mudar tudo. E impossivel.

E, neste momento, € preciso que o professor explique que Marta buscava
impor as proprias condicbes dela para aceitar um contrato e que as lutas
precisam ser iniciadas de alguma maneira. Também é colocado que a outra foto
citada é referente a época em que, no Brasil, era proibido que as mulheres
jogassem Futebol.

Neste ponto, fica caracterizado que as comparacdes entre o Futebol de
mulheres e o jogado por homens vai cair no debate sobre a movimentagao
financeira e interesse midiatico. Entretanto, € necessario contextualizar para
turma os percursos dos homens e das mulheres neste esporte e buscar uma

reflexdo sobre o motivo de existirem diferengas, exemplificando o quanto o
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machismo dificultou e ainda dificulta o avanco do Futebol de mulheres. Como

reflete a Estudante 2:

Acredito que a questado de o futebol feminino n&o ter midia é porque a
maioria do publico que assiste futebol € de homens. E os homens néo
se interessam muito pelo futebol feminino. Obvio que preferem o
futebol masculino. Porque ainda existe essa questdo do machismo
muito grande de achar que a mulher ndo é capaz. E uma marca vai
visualizar isso: o publico. Se uma marca observa que o futebol feminino
ndo tem um grande publico, eles (a marca) vao pagar menos. Acho
isso muito errado.

Ao fim da discussdo sobre a primeira imagem colocada, a Estudante 2
deu sequéncia ao exercicio falando sobre uma outra foto: “A do Vasco da Gama.
Os jogadores levantaram a bandeira LGBT. Foi um dos primeiros times a colocar
a bandeira...”. Ela é interrompida por varios estudantes afirmando que a camisa
€ muito bonita e, entdo, prossegue: “[...] achei muito massa essa homenagem
que eles fizeram e na maioria das vezes sempre pegam a bandeira. E mesmo
eu nao gostando do Vasco, foi uma grande homenagem?”.

Neste primeiro momento, temas relacionados aos géneros dominaram o
debate, deixando nitida a necessidade de voltar a este assunto. Todavia,
infelizmente, foi preciso encerrar o debate e a aula, pois o sinal tocou para o
horario do lanche. Os/as estudantes foram questionados sobre a opinido tida em
relagao ao primeiro encontro e relataram ter achado interessante. Foi perceptivel
o impacto das imagens em muitos deles, pois as reagdes foram diversas:
apontavam, mostravam aos colegas, riam, questionavam, se intrigavam. Desta
maneira, a estratégia foi satisfatoria, visto que despertou a curiosidade da turma.

No tocante as respostas obtidas no questionario diagndstico (Apéndice
A), informamos que o mesmo foi aplicado em formato fisico. Porém, em seguida,
foi preenchido na plataforma Google Forms para facilitar a interpretagdo dos
dados.

Vinte e um estudantes responderam o questionario, com idades de 14 (1),
15 (8), 16 (8), 17 (3), 19 (1). E interessante destacar que a maioria deles tem
uma faixa etaria proxima, entre 15 e 16 anos. Poucos se encontram fora da faixa
etaria do primeiro ano do Ensino Médio.

Em relagcdo a primeira pergunta (“Para vocé o que significa Esporte?”),
poucas respostas chamaram a atencdo. O fato se mostrou importante para

definir que seria necessario elucidar o conceito para os/as estudantes.
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Destacam-se as respostas: “O esporte € uma cultura. O esporte para mim
significa um exercicio e ao mesmo tempo € uma coisa muito importante”
(Estudante 7); “Uma parte importante na vida de algumas pessoas e que
deveria ser explorada melhor’ (Estudante 2); “Esporte € uma forma de
competicdo e um ato de unido entre pessoas” (Estudante 26).

Sendo, esses posicionamentos 0s que mais se aproximaram da visao
do Esporte como um fenédmeno sociocultural. Outras colocag¢des falaram sobre
regras, competicdo, expressao emocional, entre outros. Os/as estudantes
escreveram:

A Estudante 1: O esporte em si é a atividade fisica exercida por jogo,
campeonatos e que contém varios tipos de regras.

Estudante 22: Uma atividade fisica e/ou mental, geralmente com
regras definidas.

Estudante 8: Pode ser um passatempo ou até uma atividade fisica.
A Estudante 15: Para muitos, diversao. Para outros, expressao de

sentimentos. Mas para mim significa evolugao.
A Estudante 27: Enxergo como a forma de aliviar minhas emogdes.

A redacao da pergunta dava margem para respostas pessoais. Todavia,
ao tratar sobre Esporte, apesar de trazerem elementos similares, os escritos
dos/das estudantes se distanciam em alguns pontos do conceito defendido por
Bracht (1989) apud Oliveira (2018, p. 26):

[...] o Esporte € um fenbmeno contemporaneo e refere-se a uma
atividade corporal de movimento, de carater competitivo, oriunda na

esfera da cultura europeia, por volta dos séculos XVIII e XIX, e que,
com esta, expandiu-se para todos os cantos do planeta.

Com isso, se faz necessario conceituar o Esporte e incentivar uma
reflexdo sobre como a questao foi solucionada.

Na segunda pergunta (“Qual seu esporte favorito?”), foram citados:
Futebol (7); Handebol (3); Voleibol (3); Basquetebol (2); Natagdo (2);
Queimado (2), apesar de ndo ser considerado um esporte; Esgrima (1);
Corrida (1). Mesmo, com o Futebol como mais votado, como era esperado,
outros esportes coletivos ocuparam os lugares de preferéncia. E possivel
destacar que os mais citados sao os esportes integrantes do grupo chamado
de “Quarteto Fantastico” (Futsal ou Futebol, Voleibol, Basquetebol e
Handebol). Chama a atengcdo também a opgao pela Esgrima, esporte de pouco
destaque no Brasil, feita por umas das estudantes. Ao ser questionada sobre
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o motivo da escolha, a Estudante 28 revelou gostar de assistir, mas nunca
praticou, e ter ficado acordada durante os Jogos Olimpicos do Japdo 2020,
realizado em 2021, para tentar acompanhar a competicdo deste esporte. Ela
também disse gostar de Basquete.

Na terceira pergunta (“Vocé pratica algum esporte sem ser nas aulas de
Educacgao Fisica? Qual?”), 52,4% (11) optaram pelo “N&o”, enquanto 47,6%
(10), pelo sim. A quarta pergunta (“Se sim, qual?”) era relacionada com a
anterior. Os esportes mais citados foram: Futebol/Futsal (7), Ciclismo (1),

Basquetebol (1), Voleibol (1). Também foi citado o termo: “exercicio fisico” (1).

Grafico 1: Respostas pergunta 3 - Vocé pratica algum esporte sem ser nas aulas de Educagéo

Fisica?.

Vocé pratica algum esporte sem ser nas aulas de educacao fisica?

21 respostas

@® sSim
@ Nao

Fonte: Dados da pesquisa.

A maior parte da turma assinalou nao praticar esportes. Nao tem como
ser conclusivo ao analisar este resultado, mas varios fatores podem
desencadear tal realidade, como: tempo para lazer, espacgo publicos préprios
para pratica, condicdo financeira, incentivo familiar ou, até mesmo, falta de
interesse.

Mascarenhas (2014) descreve a existéncia, no Brasil, de um circuito
para jogar Futebol estruturado a partir de praticantes voluntarios, gerando a
existéncia de “campinhos de pelada”. Espaco representativo para
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socializacdo. Entretanto, com o passar dos anos ocorreu uma modificagédo na

estrutura geografica das cidades. Segundo o autor:

A produgao capitalista do espago urbano no Brasil vem reduzindo os
espagos disponiveis para esse circuito, que parece ter vivido seu
apogeu entre as décadas de 1930 e 1960 (nas metropoles) e 1940 e
1980 (no conjunto do sistema urbano). A superficie ocupada pelos
terrenos de uso comunitario se reduziu pelos mecanismos de
especulacdo e apropriagdo privada do solo urbano (Mascarenhas,
2014, p. 227).

Todavia, tais mudancgas ainda nado alteraram totalmente a paisagem do
bairro do Curado. E faciimente perceptivel a existéncia ainda de alguns
campinhos de varzea, apesar da especulagcao imobiliaria, visto que ja existe
um muro que separa o bairro do condominio Alphaville. Ainda assim, fatores
como a violéncia e o0 escasso tempo para o lazer afastam os/as estudantes
desses espacos.

No tépico seguinte, tratando sobre quem pratica algum esporte, 0
Futebol/Futsal aparece como o mais citado. O resultado ndo pode ser
encarado como uma surpresa, vista a popularidade da modalidade no Brasil e
a “facilidade” para encontrar um espaco para disputar uma partida.

Na quarta pergunta (“O que vocé entende por Futebol?”), os/as
estudantes tiveram mais uma vez a oportunidade de opinar. As respostas
foram diversas e algumas trazem distanciamento em compreender o Futebol
como um fendmeno além das quatro linhas.

Uma das respostas que chama a atencao é: “O futebol € uma cultura
que se tornou um dos jogos mais jogados do mundo. E uma grande profissdo”
(Estudante 7). A declaragdo se torna ainda mais interessante por ser escrita
na resposta de um adolescente que treina Futebol. Com 16 anos a época,
havia passado pela base do Sport Club do Recife e estava vinculado a um
grupo que prepara futuros jogadores.

O aspirante a atleta reproduz um discurso ilusério, que permeia a mente
de muitos jovens, relativo aos salarios no mundo do Futebol. Ainda assim, ele
considera dificil a trajetéria para se tornar um futebolista profissional e a vida
de atleta, conforme descreve na atividade avaliativa bimestral: “[...] Alguns

pensam que ser jogador é facil. Nao, n&o é facil. S6 sabe disso quem quer ser
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um jogador de futebol ou quem gosta de futebol, ou quem procura saber sobre
o futebol” (Estudante 7).

Dificuldades financeiras encontradas por alguns jogadores profissionais
sdo descritas em uma matéria do portal de noticias G1'%, publicada em
dezembro de 2022. Informacdes da Universidade do Futebol, baseando-se em
dados da CBF, mostram que mais da metade (55%) dos jogadores
profissionais atuando no Brasil embolsavam aproximadamente um salario
minimo, em 2021. Um valor discrepante comparado as cifras astronbmicas
recebidas por estrelas como Messi, Cristiano Ronaldo, Mbappé e Neymar.

Uma resposta que segue na linha da compreensao sobre o Futebol
descrita na revis&o bibliografica é da Estudante 28: “E um jogo que faz parte
de algo socioecondmico, cultural, politico e amistoso entre nagdes”. A
afirmagao assegura o Futebol como um fenémeno sociocultural tal qual o
Coletivo de Autores (2012, p. 71-72) descreve como deve ser tratado nas

aulas:

[...] o professor vai auxiliando o aluno a perceber o que ocorre por
tras do campo, ou seja, nos meandros da administracao/direcdo do
futebol “show”, profissional. Perceber, também, o “jogo” que existe
entre poder econbmico e poder esportivo, assim como o uso da
pessoa humana na busca do lucro. Nesse “jogo” ha uma
exacerbagao do nivel competitivo, onde os valores de natureza ética
se perdem frente a busca da vitéria a qualquer custo.

Enquanto isso, algumas estudantes descreveram as ag¢des do Futebol,
como: “Um esporte jogado com os pés que tende a ser um pouco agressivo,
dividido em posic¢des e regras” (Estudante 27); “Entendo que é um esporte
onde o objetivo & fazer gols contra o adversario” (Estudante 15). Cinco
estudantes disseram nao entender sobre Futebol; e dois escreveram apenas
palavras relacionadas ao tema.

A pergunta de numero cinco (“Vocé ja jogou Futebol/Futsal?”) buscava
ter uma ideia do contato que os/as estudantes ja haviam tido com a pratica do
Futebol. A maioria deles/delas ja havia tido contato com o esporte em questao,

19 CATTO, A. Salario médio de jogadores de futebol ndo alcanca nem as 100 maiores
remuneracdes de contratagdo. G1, 2022. Disponivel em: https://g1.globo.com/trabalho-e-
carreira/noticia/2022/12/04/salario-medio-de-jogadores-de-futebol-nao-alcanca-nem-as-100-
maiores-remuneracoes-de-contratacao.ghtml. Acesso em: 05/2023.
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76,2% (16); enquanto que 23,8% (5) nunca haviam jogado, todas adolescentes

do género feminino.

Grafico 2: Respostas pergunta 5 - Vocé ja jogou Futebol/Futsal?

Vocé ja jogou futebol/futsal?

21 respostas

® sSim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa.

Na questdo seis (“Vocé gosta de Futebol?” ), 90,5% (19) responderam
“SIM”, 9,5% (2) marcaram “NAQO”. Apesar de idealizar que a maioria dos/das
integrantes da turma gostava de Futebol, foi surpreendente atestar que apenas

duas respostas foram negativas.

Grafico 3: Respostas pergunta 6 -Vocé gosta de Futebol?

Voceé gosta de futebol?

21 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa.
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A pergunta sete (“Vocé costuma assistir jogos de Futebol? Se sim,
onde?”) teve o intuito de verificar quantos(as) estudantes acompanhavam o
Futebol e o contato como espectador/telespectador. 38,1% (8) responderam
“AS VEZES”; 33,3% (7) assinalaram “SIM, NA TV”; 23,8% (5) marcaram
“NAO”; e 4,8% (1) apontaram “SIM, NO ESTADIO’. E possivel delimitar que a
taxa de estudantes da turma que acompanha os jogos de Futebol € grande.

Grafico 4: Respostas pergunta 7 - Vocé costuma assistir jogos de Futebol? Se sim, onde?

Vocé costuma assistir jogos de futebol? Se sim, onde?

21 respostas

@ Sim, no estadio.
® Sim, naTV.

As vezes.
@® Nzo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Entretanto o marcador relacionado aos que frequentam o estadio,
apenas um deles, ndo pode ser considerado falta de interesse em comparecer
ao local de disputa das partidas, pois varios fatores podem ser motivadores.
As respostas mostram que o0 acesso mais comum é através das midias, seja
televisdo, aberta ou por assinatura, ou internet.

Na pergunta oito (“Como vocé percebe a influéncia do Futebol na
sociedade?”), os/as estudantes tiveram mais uma oportunidade para
opinarem. A proposigao teve o objetivo de ser mais direta e ndo dar margem
para uma visao que fugisse do tema. Por isso, algumas respostas foram bem
reveladoras a pesquisa.

“A influéncia do futebol na periferia. Muitos jovens periféricos que tém o
sonho de ser jogador e crescem com isso” (Estudante 1). Ela coloca o Futebol
visto como uma possibilidade de ascensao social pelos jovens das periferias.
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Demonstrando viés de luta de classes e mundo dos trabalhos. Uma visao
parecida com a da Estudante 2: “Com a fama de muitos jovens de periferia, o
futebol se tornou uma escolha entre muitos jovens”.

Ja a Estudante 34 escreve que percebe a influéncia do Futebol na
sociedade, como: “protagonista em mudangas politicas, econbmicas,
socioldgicas e antropoldgicas”. Enquanto a Estudante 22 diz que “algumas
questdes sociais ou acontecimentos podem ser discutidos tendo relacido com
o futebol”. As adolescentes colocam o Futebol como um fator preponderante
para varios debates acerca de temas essenciais para sociedade. Com isso,
visualizando-o como um fenédmeno sociocultural.

O Estudante 13 responde: “alegria, euforia, animacgao, paixao, trabalho,
lazer e diversdo”. Ele trouxe em varias palavras expressdes que sao vistas
como ideias para debates nas aulas, como trabalho, lazer e diversao. Por sua
vez, a Estudante 27 traz temas centrais pensados na idealizagdo desta
pesquisa ao afirmar que o Futebol “possui grande influéncia em questdes
como o machismo e o racismo”.

A nona questao (“No Futebol, estdo inseridas questdes relativas a
sociedade. Assinale quais delas vocé consegue ver presentes no Futebol: ”)
inicia a idealizagdo do planejamento das aulas posteriores. Ela apresenta
varias proposicdes e através das respostas foi possivel saber quais temas

os/as estudantes conseguiam enxergar.

Grafico 5: Racismo e machismo no Futebol foram os temas de maior interesse da turma.

No futebol, estdo inseridas questdes relativas a sociedade. Assinale quais delas
VoCcé consegue ver presentes no futebol.

21 respostas

Luta de classes (vantagens e d... -10 (47,6%)
9 (42,9%)

9 (42,9%)

Mundos do trabalho (geragdo o...

Democracia;

Politica; 13 (61,9%)

Discussé&o de género; —12 (57,1%)

Machismo; 17 (81%)

Racismo; 17 (81%)

Religigo; 9 (42,9%)

Violéncia; 14 (66,7%)

0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa.



86

As tematicas mais assinaladas foram: machismo e racismo, ambas com
81% e 17 marcagdes; seguidas por violéncia, com 66,7% (14); politica, com
61,9% (13); discussédo de género, com 57,1%; luta de classes (vantagens e
desvantagens de acordo com o poder econémico), com 47,6% (10); mundos
do trabalho (geragao ou falta de oportunidade de emprego), democracia e
religido, cada uma com 42,9% (9).

Com isso, fica evidente que os temas a serem tratados nas aulas por vir
estavam inseridos nas percep¢des dos/das estudantes sobre o Futebol como
um fendmeno sociocultural. E temas como machismo e racismo sado os mais
identificados pela turma no meio do referido esporte.

A questdo de numero dez (“Vocé sentiu falta de alguma tematica
presente na nossa sociedade e que pode ser visualizada no Futebol? Cite
qual/quais.”) prepara o terreno para as duas derradeiras. As respostas foram
90,5% (19) para o “NAQ” e 9,5% (2) para o “SIM”. Entre as auséncias percebidas,
foram citadas: “Festas organizadas pelas torcidas” e “Incluséo e preconceito com
a comunidade LGBTQIA+".

Dessa forma, fica evidente que mesmo com varios temas propostos,
alguns ainda ficaram de fora, na idealizagao do projeto. Assim, é notado que ao
realizar o processo com uma outra turma, no ano seguinte, os assuntos faltosos

precisam ser incluidos.

Grafico 6: Respostas da pergunta 10 - Vocé sentiu falta de alguma tematica presente na nossa

sociedade e que pode ser visualizada no Futebol? Cite qual/quais.

Vocé sentiu falta de alguma tematica presente na nossa sociedade e que pode ser
visualizada no futebol?

21 respostas

® sim
@® Nio

Y

Fonte: Dados da pesquisa.
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A ultima pergunta (“Quais temas relativos ao Futebol vocé tem interesse
em debater?”) € de extrema importancia para a finalizar o planejamento e
selecionar os temas a serem tratados nas aulas. Entretanto, por ser uma
questao aberta, muitas respostas fugiram do propésito do tema. Ainda assim,
deu para ter uma ideia dos principais temas de interesse para os/as
estudantes. Foram citadas com mais frequéncia: preconceito, intolerancia,
discriminagao, racismo, machismo, desigualdade social, violéncia, incluséo e
religido.

Com isso, além da luta de classes e do mundo dos trabalhos, que eram
temas ja presentes no planejamento, optamos por seguir uma linearidade
tendo como sequéncia: racismo, género (Futebol de mulheres) e politica
(democracia). A escolha se deu por entendermos racismo e machismo como
violéncia, além de o Futebol de mulheres ser alvo constante do machismo da
sociedade brasileira. Assim como, todos os outros temas estado diretamente
ligados a politica e, consequentemente, a democracia, que em 2022 foi

constantemente ameacada no Brasil.

Aula 02 — Basta uma bola — Futebol moderno, como ele é jogado nas “ruas”

e a luta de classes.

A segunda aula do quarto bimestre também foi realizada no dia 26 de
outubro de 2022, logo apos o horario do lanche, na sequéncia do primeiro
encontro. Como explicado anteriormente, isso se deu em razdo de na semana
anterior a aula nao ter sido realizada em decorréncia dos jogos internos que
foram realizados na escola.

A presente aula teve como objetivo evidenciar os Principios do Esporte
Moderno, contextualizando com os conceitos de Esporte. Assim como,
relacionar o Futebol com a luta de classes e a influéncia do poder econémico na
sociedade (Apéndice F — Plano de aula - n° 2).

Um dos pontos negativos em relagdo as aulas terem ocorrido no mesmo
dia é nao poder dissociar uma intervengao da outra. Entretanto, a turma estava
empolgada para fazer atividades praticas apos a aula anterior e as atividades

realizadas, possibilitando uma retomada mais satisfatéria. Porém, os animos
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exaltados de alguns estudantes em relagao ao debate ocorrido minutos antes
precisaram ser tranquilizados.

Por exemplo, a Estudante 28 ficou chateada com as colocagdes de um
colega em relagéo ao Futebol de mulheres. Para ela, a fala do Estudante 13 teve
um teor machista, sendo algo corriqueiro em aulas de outros componentes
curriculares. E, mesmo tendo sido rebatida e contextualizada pelo professor
durante o debate, a falta de manifestacdo de outras meninas da turma a
desagradou.

Esta conversa ocorreu enquanto os/as estudantes realizavam a primeira
das atividades praticas propostas. Por ela ser uma estudante participativa e que
havia se isolado na atividade, achamos importante procurar saber os motivos.
Apds a conversa, ela concordou em participar das atividades do dia e se inseriu
em um dos grupos.

Retornando ao relato da aula em si, a explanagdo foi iniciada
contextualizando os Principios do Esporte Moderno, segundo Oliveira (2013, p.
28): “[...] a profissionalizagdo, a mercantilizagao e a espetacularizagao [...]". Além
disso, foram explicadas as diferencas entre os esportes coletivos e individuais.
Neste momento, a turma ficou em siléncio e atenta as explicagdes. Alguns
balangavam a cabega em sinal de aprovagéo.

Na sequéncia, foi proposta a primeira atividade: os/as estudantes foram
convidados (as) a dividirem-se em grupos de acordo com o grau de
conhecimento e habilidades para o Futebol, segundo eles e elas. Para
experimentar a bola (de Futsal oficial) a ser usada e a realizagdo de passes,
buscando realizar um gesto técnico caracteristico dos esportes coletivos.

O grupo com mais familiaridade com o Futebol foi instruido a fazer um
minijogo de “Bobinho 5x3” — trés deles faziam o papel de marcadores e os
demais deviam se posicionar fazendo um quadrado, com um dos participantes
no centro. O grupo que declarou ter menos contato com o Futebol foi dividido em
dois subgrupos e realizaram a atividade de “Bobinho 4x2” — eles/elas se
posicionaram em formato de losango com dois deles/delas no centro, tentando
interceptar os passes.

O primeiro grupo n&o apresentou muitos problemas na execugado da
atividade e o professor precisou intervir, apenas no inicio, para que eles se

posicionassem da forma descrita nas instrug¢des iniciais. Ja os outros dois grupos
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tiveram dificuldades em manter os posicionamentos, sendo preciso interromper
a atividade e chama-los para explicar o que estava sendo realizado de maneira
incorreta.

O resultado, segundo os estudos de Silva (2007) ja era esperado. Pois, o

autor afirma que:

[...] a selegdo do numero e qualidade das agbes depende obviamente
do conhecimento que o jogador tem do jogo. Quer isso dizer que a
forma de atuagdo de um jogador esta fortemente condicionada pelos
seus modelos de explicacdo, ou seja, pelo modo como ele concebe e
percebe o jogo (Silva, 2007, p. 21).

Em seguida, os/as estudantes foram chamados(as) para um circulo de
conversa e instruidos a jogarem Futebol como eles faziam nas ruas ou em outros
espacos. Para isso, a quadra foi dividida em dois campos de jogos, mantendo a
divisdo de equipes da atividade anterior.

O grupo 1 realizou um jogo quatro contra quatro, utilizando traves de
Futsal, com goleiros. Também utilizaram a saida nas laterais — porém, o
cobravam sem seguir as regras do Futebol ou do Futsal; o recuo para o goleiro
permitia que ele pegasse a bola com as méaos; marcavam faltas, mas nao havia
pénalti; ndo existiu arbitragem. Apenas adolescentes do género masculino

participaram deste grupo.

Figura 7: Grupo 1 pratica o Futebol da forma como costumam jogar em espacos de lazer.

Fonte: o autor.
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O grupo 2 preferiu jogar com barras menores e sem goleiros, em uma
disputa seis contra seis. A bola ndo saia do campo de jogo em um dos lados, por
conta da parede; e na outra lateral quem pegasse a bola recolocava em disputa;
também nao permitiram que alguém ficasse “plantado” guardando a baliza; ndo

houve arbitragem. Foi um grupo misto.

Figura 8: Grupo 2 joga Futebol da forma que conhece.

Fonte: o autor.

Ao fim da atividade, eles e elas foram convidados(as) a se sentarem,
formando um circulo, para o encerramento da aula. Foi explanado que o objetivo
daqueles jogos era levar a turma a praticar o Futebol da forma que jogam nas
ruas ou em outros espacgos abertos, visualizando aspectos da atualidade. Com
isso, foi questionado para turma como eles enxergam a questao do jogar Futebol
e dos espagos possiveis para isso.

A Estudante 27 disse ser péssima. Ja a Estudante 1 afirmou: “n&o sei
(jogar), mas eu gostei”. A Estudante 15 disse: “mesmo eu sendo ruim, gosto de
jogar”. O Estudante 4 colocou-se: “mais um jogo para adicionar a lista dos que
sou ruim”.

Com as respostas, foi levantado o questionamento, pelo professor, se
eles/elas haviam gostado de jogar. Varias vozes responderam afirmativamente.
Entao, foi colocado que tem ocorrido uma diminuigédo do espacgo para lazer, em
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razdo da especulagdao imobiliaria, que transforma campos de varzea em
moradias ou comércios. Em seguida, foi questionado o que isso acarretava.

A Estudante 27 respondeu: “Ter que pagar pelo lazer”. A afirmacgao foi
contestada ao surgir, através da turma, o posicionamento de ser certo pagar, ja
que hoje em dia ninguém tem algo de graga. Em diregdo oposta, a Estudante 2
afirmou: “Eu acho que o lazer deve ser disponibilizado para todo mundo, mesmo
para aqueles que nao tém condicdes financeiras”.

Outro questionamento feito pelo professor foi sobre qual grupo de
pessoas estava sendo privado de ter acesso a espacos de lazer. Prontamente

respondido em um dialogo entre as Estudante 27 e a Estudante 2:

- Pessoas de baixa renda. (Estudante 27)
- Professor, o Brasil € capitalista. (Estudante 2)

- E o capitalismo néo é centavos. (Estudante 27)

Ao considerar o discurso das adolescentes, fica nitido que boa parte
deles/delas sente dificuldade em acessar espagos publicos para praticar
esportes. Assim, integrantes da turma se mostram prejudicados (as) pela légica
de producdo atual, ja que afirmam ter gostado das atividades. Uma queixa
frequente desta turma é o horario das aulas da escola (14h10 as 21h10), pois
relatam nao ter tempo para fazer outras atividades.

Em relagcdo aos espacos de lazer e o acesso limitado a eles, é perceptivel
que entre alguns discentes existe uma consciéncia de qual classe social é mais
prejudicada na légica da sociedade capitalista, conforme mostra o dialogo
exposto acima.

Silva (2021), ao tratar sobre o tema, procura elucidar dificuldades
encontradas por parcelas menos favorecidas financeiramente de acessar

equipamentos de lazer:

Percebe-se que a popularizagao do futebol acaba por ganhar uma face
diferente nas periferias, pois, diante da gentrificacdo dos espacgos
urbanos, o futebol de varzea possibilita lazer a um grupo de pessoas
que nao recebem qualquer tipo de possibilidade de acesso a esse
servigo publico. E diante desse cenario, tem-se um agravamento que
é o desaparecimento dos campos de futebol de varzea, assim
impactando nos espacgos de lazer da periferia.
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Apesar de o bairro do Curado ainda ter alguns campos de varzea, sendo
um deles usado para exemplificar esta realidade pela proximidade com a escola;
em outras localidades, espacos semelhantes foram transformados em moradias
ou empreendimentos com fins comerciais. Uma realidade cada vez mais comum
nas grandes cidades. Para encerrar a aula, foi enfatizada a luta de classes,
questionando a respeito de qual parcela da sociedade tem sido beneficiada no
Brasil atual. A resposta, apontando quem tem o maior poder econémico, buscou
provocar uma reflexdo sobre se queremos que as vantagens sejam sempre para
determinadas pessoas.

Com isso, foram relembradas as fotos expostas na aula anterior.
Especificamente, uma foto que traz a torcida na abertura da Copa do Mundo do
Brasil, em 2014, no Maracana. Na foto, varios homens brancos, sentados em
cadeiras e com camisas amarelas. Em contraponto, foi rememorada uma foto da
torcida no Maracana, antes de ser transformado em uma “arena”, em que é
possivel ver varias pessoas negras, de pé. No entanto, era uma época em que
todos tinham acesso aos jogos, pois 0s pregos eram absurdamente mais baixos
que o atual. Ou seja, atualmente, se tornou mais dificil para pessoas pobres e
negras frequentarem o estadio de Futebol.

O debate acerca dos temas procura trazer a tona a percep¢ao da conexao
entre a realidade cotidiana e os Principios do Esporte Moderno -
profissionalizagdo, mercantilizacdo e espetacularizacdo. A especulacao
imobiliaria que ameacga campinhos de terra batida pode ser conectada com a
mercantilizacdo do esporte, quando o dinheiro se torna necessario para alugar
um campo society para “bater uma pelada”.

A espetacularizagdo acaba ficando em um segundo plano, muito por
causa do tempo de aula, mas o tépico € contextualizado ao retomar a imagem
com os publicos dos estadios e das arenas. Um ponto a refletir apds esta aula
foi o tempo reservado para as problematizagdes. Entretanto, os assuntos foram

retomados em aulas posteriores, conforme sera relatado.

Aula 03 - Pontapé inicial — Criacao do Futebol moderno e a luta de classes.

Nesta aula, buscou-se contextualizar a origem do Futebol moderno,

exemplificando com jogos que o antecederam, explorando a relagao do Futebol
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com o Rugby. Assim como, trazer aspectos da Luta de classes no surgimento do
Futebol em meio as classes econdmicas mais privilegiadas financeiramente
(Apéndice F — Plano de aula - n° 3).

A intervengao ocorreu no horario e dia programado para a turma. Os/as
estudantes assistiram, durante a aula de Estudo Orientado (disciplina presente
no novo curriculo da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco), uma reportagem
de catorze minutos sobre a origem do Futebol, exibida originalmente no

programa Esporte Espetacular, da Rede Globo?.

Figura 9: Primeiro ano assiste reportagem sobre a origem do Futebol.

Fonte: o autor.

A turma foi questionada se conhecia a histéria do surgimento do Futebol
moderno e do Rugby. Uma minoria disse que sabia um pouco da histéria. Um
deles (Estudante 13) afirmou que sabia do que se tratava, mas nunca tinha visto
um jogo. Entéo, sdo questionados sobre as curiosidades despertadas pelo video.
O Estudante 23 diz: “Eu achei engragado que os caras pegavam a bola e saiam
correndo”.

Apds a demonstracado de estranheza dos/das estudantes aquela pratica,

é explicado a semelhanca nas origens do Futebol e do Rugby. Além disso, antes

20 A ORIGEM do Futebol. Gustavo Serra; Rafael Pirrho. Rio de Janeiro: Rede Globo, s.d.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DF9CnQuIWEE. Acesso em: 05/2023.
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da versao moderna destes esportes, existem relatos de jogos com bolas sem
uso das maos na China e em paises da América Latina, por exemplo. No entanto,
o Futebol conforme é praticado hoje foi criado na Inglaterra.

E explanado também que o surgimento do Futebol ocorre em escolas
frequentadas por membros da elite econdmica britanica. Porém, cada instituicao
jogava de uma maneira, sendo necessario promover uma reunidao para combinar
quais regras seriam utilizadas por todas.

Com isso, é proposto para a turma, a realizagao de jogos com regras
misturando o Futebol e o Rugby, como no principio, até chegar ao Futebol como
€ jogado atualmente (com as adaptagdes devidas por conta do espago, que € a
quadra da escola). No processo, também seriam realizadas explicagbes de
caracteristicas de ambos os esportes. Como o Rugby é um jogo de muito
contato, buscando evitar acidentes e lesdes, foi designado que as equipes
seriam divididas por fitas adesivas coloridas, que os/as discentes colocariam na
altura do ombro. Tirar a fita do/da colega parava o lance.

Como primeira atividade, foi proposta uma brincadeira de “toma a fita”:
os/as estudantes deveriam pegar a fita dos/das colegas e quem ficasse com a
fita por ultimo seria o/a vencedor(a). Alguns/algumas deles/delas preferiram
adotar estratégias defensivas e ficar mais proximos(as) da parede. A minoria
partiu para o ataque. Outros(as) se uniram formando duplas para se protegerem.
Foram marcados cinco minutos para realizacio da brincadeira. Ao fim do tempo,
um terco deles/delas permaneceram com ao menos uma das fitas.

Na sequéncia, foi solicitado para que se mantivessem nas equipes da
primeira atividade e o jogo foi explicado novamente. As equipes poderiam usar
as maos e os pés para manejar a bola e deveriam, ao adentrar a area do goleiro
(do Futsal). tentar acertar a meta (as traves do Futsal), procurando aproximar o
Futebol com o Rugby.

O jogo transcorreu sem incidentes. Os grupos montaram estratégias,
tornando perceptivel que as estudantes preferiram ficar com fungbes mais
defensivas, protegendo as balizas, em ambas as equipes. A atividade acabou
com o placar de 2x2, apdés dez minutos. Foi efetiva a participacdo de todos e
todas. Entretanto, ficou nitido que alguns dos estudantes masculinos mantiveram
a bola dominada por mais tempo. Ainda assim, ocorreu participagcao da turma

por completo.
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No segundo momento, os/as adolescentes foram instruidos(as) a jogar
apenas com 0s pes, inclusive os goleiros, como nos primordios do Futebol. As
infracdes deveriam ser marcadas de acordo com o que haviam entendido sobre
as regras do esporte em questdo. As equipes foram mantidas, com ambos os
grupos designando estudantes femininas para a fungéo de goleira. A bola néo
saia do campo de jogo pelas laterais, apenas pelas linhas de fundo.

A partida terminou 2x2. E importante destacar o fato de uma das equipes
praticamente jogou com duas goleiras. Alguns/algumas estudantes tocaram
pouco na bola, mas ainda assim participaram de acdes defensivas. Com a
quantidade elevada de pessoas no espago reduzido (cerca de 20), estudantes
com maior habilidade na condugdo de bola se destacaram e passaram mais
tempo com ela, conduzindo a equipe para o ataque. Foi o caso do Estudante 7,
cuja a situagdo como atleta de divisbes de base do Futebol ja foi relatada. A
equipe em que ele estava, inclusive, era formada por uma maioria de estudantes

do género feminino.

Figura 10: Estudantes jogam como nos primérdios do Futebol moderno.

Fonte: o autor.

Apods o término da atividade, o grande grupo foi convidado a sentar-se e
debater sobre a aula. Inicialmente, foi exposto que os detentores das regras e
dos materiais para pratica do Futebol frequentavam as escolas inglesas,

estando, assim, inseridos no grupo economicamente privilegiado daquela
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sociedade. Quando este esporte chega oficialmente ao Brasil também ¢é através
de pessoas ricas. Em resumo, mesmo sendo muito popular atualmente, no inicio,
o Futebol era restrito a quem tinha dinheiro e os pobres ndo podiam pratica-lo.
Com o tempo, o esporte passa a ser jogado por funcionarios de fabricas
britdnicas, mas o controle das regras ainda fica nas maos dos detentores do
poder econdmico, como, de certa forma, € até hoje. Por sua vez, ele passa a ser
praticado efetivamente de forma oficial pelos mais pobres no Brasil, quando
comeca o processo de profissionalizacdo. Isso traz para uma discussao, também
abordada na aula anterior, relativa a disputa entre as classes sociais. Sao
colocados, entdo, os seguintes questionamentos para a turma:
Vocés conseguem enxergar esta perspectiva? Conseguiram visualizar
esta situagdo das escolas? Vocés pensaram nessa problematica? E
como vocés veem essa pratica do futebol hoje em dia? E o que vocés
acham de antigamente o Futebol ter ficado apenas nas méaos, ou

melhor nos pés, no caso, de quem tinha o poder financeiro?
(Professor).

A primeira resposta vem do Estudante 26: “Acho até estranho. Porque
vocé vai em qualquer lugar hoje e vé um monte de criancinha jogando bola. Se
vocé parar para pensar que isso foi... que so6 era para gente com “caché” é meio
estranho”. O Estudante 10 complementa: “quem tem poder econémico tem poder
social”. E o Estudante 26 conclui: “ndo mudou”.

Para Malina (2017, p. 26-27) promover reflexdes, através do movimento
e de uma contextualizagdo historica, como a realizada pelos estudantes é
fundamental para efetivagdo de um processo de ensino ancorado na abordagem
Critico-Superadora:

[...] Através da reflexdo sobre questées de ordem coletiva presentes
nas aulas busca-se uma contribuicdo para um pensar social,
quebrando com o processo de esportivizagdo e, portanto, de
coisificacdo do proprio ser humano. Busca-se uma educagido que
atenda a necessidade da classe trabalhadora, principalmente em
contribuir para desvelar as desigualdades enraizadas no sistema
capitalista.

Ainda assim, foi necessario estimular o estudante a concluir o raciocinio.
Entao, ele é perguntado pelo professor o motivo de achar que nada mudou e
responde: “O futebol mudou. Mas a questdo atual (das classes sociais) nao

mudou. Eu acho que depois que virou profissional pararam de ligar para o jogo
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de rua. E por isso a gente [classes mais pobres] passou a jogar também”
(Estudante 26).

Com isso, € perceptivel que a consideracgao feita pelos estudantes de que
as mudancas no controle do Futebol ndo ocorreram, sendo similar ao que
acontece na sociedade, em que as classes econdmicas mais pobres apenas tém
acesso ao lazer ou a bens de consumo quando os endinheirados permitem. A
fala do Estudante 26 remete a uma citagdo do Coletivo de Autores (2012) ja

utilizada, de forma indireta, em um capitulo anterior:

Nesse quadro [sobre o ensino do futebol] cabe evidenciar, por
exemplo, a época em que o futebol se popularizou deixando de ser um
divertimento restrito a classe dominante e passando a ganhar os
espacos das varzeas, dos morros, 0s espagos de e movimento do povo
(Coletivo de Autores, 2012, p. 71).

Dessa maneira, fica perceptivel a conexao feita pelo estudante em relagao
a origem do Futebol e luta de classes, identificando a diferenga com a atualidade.
De acordo com Malina (2017, p. 28) apud Coletivo de Autores (2012),

[...] o trato com o conhecimento, relacionado a cultura corporal, aborda
conteudos historicos e socialmente sistematizados pela humanidade.
Esta forma do trato do conteudo contribui para revelar a realidade
concreta da sociedade humana, demonstrando o0 seu inicio e
desenvolvimento, que foi produzido pelos homens, abrindo o caminho
para a consciéncia, que sdo os homens em suas condi¢des objetivas
e concretas que produz a realidade. Desta forma, a histéria, a pratica
social dos homens demonstra que ha uma construgdo humana que é
anterior & nossa e aos dos alunos. Portanto, manifesta-se o carater do
sujeito que produz e reproduz a histéria.

Entretanto, as colocagdes da turma ainda sao timidas, apds as primeiras
aulas, causando uma certa aflicdo. Com isso, foi necessaria uma guinada em
uma direcdo que incentivasse ainda mais a fala dos/das estudantes, trazendo os
temas que eles propuseram e/ou se mostraram mais interessados no

questionario diagndstico.

Aula 04 - Apita o arbitro — Regras do Futebol, grandes eventos e a

exploragao do trabalhador.

No quarto encontro, procurou-se identificar os esportes coletivos de
invasao, utilizando o Futebol como exemplo, tratando sobre a dinamicidade/

adaptabilidade das regras do Futebol. Com isso, sera abordada a evolugao deste
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esporte, relacionando-o com os grandes espetaculos e os mundos do trabalho
(Apéndice F — Plano de aula - n° 4).

A quarta aula da sequéncia didatica foi realizada em 17 de novembro,
porém ocorreu um dia depois da data programada no horario escolar, pois houve
a culminancia de mais um projeto no dia em que haveria aula de Educacgéao
Fisica. Dessa vez, o evento era relativo ao Halloween e, inicialmente, ndo estava
inserido no planejamento anual ou semestral da escola. Devido a isso, a aula s6
pdde ser realizada porque a professora de matematica da turma cedeu
prontamente o espaco, apos solicitacao.

E importante salientar que o andamento do bimestre foi novamente
prejudicado por conta de projetos que ndo tém uma participagao interdisciplinar.
Consequentemente, dificultando a explanacdo na totalidade ndo apenas do
conteudo do componente curricular EF, mas de todos os demais. Outra
dificuldade deu-se ao fato de que nem todos os estudantes compareceram para
as apresentacdes sobre o Halloween e nao puderam ser avisados da aula
pratica. Assim, muitos participaram com roupas desconfortaveis.

Para iniciar a aula, a turma foi questionada se conhecia as regras do
Futebol e quantas eram. Todos sinalizaram de forma negativa. Entao,
rapidamente, foram descritas as regras de forma resumida. Interessante
mencionar que a maior parte ficou bastante atenta, inclusive o Estudante 7
marcava nos dedos o numero da regra que estava sendo explicada. Delas, as
que suscitaram mais duvidas foram as que tratavam sobre a bola dentro e fora
de jogo e marcagao de impedimento.

Em seguida, eles/elas foram orientados(as) a realizar a primeira atividade
do dia. Cada um/uma deles/delas recebeu uma bexiga de encher e um barbante.
Era preciso enché-las e amarrar ao tornozelo. Foram ditas as seguintes palavras
pelo professor: “Vence a brincadeira quem permanecer com a bola [...] Outra
coisa: Nao pode tocar a bola com as méos. E, l6gico, ndo vai precisar tocar um
no outro porque a bola estara amarrada no barbante e nos pés de vocés. Podem
comegar’.

Apos o sinal, foram marcados trés minutos, conforme combinado com a
turma. Varias taticas foram utilizadas. No entanto, a maioria tentou estourar a
bexiga dos demais. Alguns se aliaram e formaram duplas, buscando estourar as

bexigas dos que consideravam ser mais fortes. Ainda, alguns procuraram se



99

abrigar, deixando as bexigas entre as costas e a parede. Ao final do tempo, cerca
da metade havia ficado sem as bolas de encher. Estudantes que procuraram
estourar os balées dos colegas foram eliminados da atividade mais facilmente.
Enquanto os que ficaram buscando protecdo se distanciando dos demais

mantiveram as bexigas cheias.

Figura 11: Atividade para proteger bexigas de ar estimula a ludicidade e o entendimento das

regras.

Fonte: o autor.

Ao término, eles foram questionados sobre qual o objetivo da atividade.
As respostas foram: “Sobreviver, mas a galera foi matar. Ta (SIC) vendo?”
(Estudante 23); “Nao deixar ninguém estourar sua bola. Mas eu nao sabia...”
(Estudante 15).

Os/as estudantes se mostram empolgados em falar e comegaram a
atropelar os discursos um dos outros. Ficou visivel que alguns ndo interpretaram
as regras da forma correta. Com isso, é enfatizada a importancia de entender o
que é permitido ou ndo fazer nos esportes e na sociedade, interpretando
corretamente as regulamentacgdes.

Com isso, a turma foi provocada a lembrar das proibicbes que eles
utilizaram nos jogos da primeira aula pratica. Aos poucos, foram rememorando.

Apds este momento, foram orientados a jogarem novamente, porém, desta vez,
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usando as regras elencadas minutos antes. Para isso, a quadra foi dividida em
dois campos de jogo e foram formadas quatro equipes, divididas pela turma.

O primeiro grupo (com maioria feminina) foi um pouco mais confuso
taticamente. Nao havia fungdes bem definidas, exceto na fungao de goleiro, que
ficou em uma equipe a cargo de um dos meninos e na outra de uma das meninas.
Entretanto, buscaram seguir todas as regras, inclusive marcando as faltas
quando achavam que havia ocorrido. Foi preciso a intervengao do professor para
qgue houvesse a troca na fungéo de goleiro. A marcagao era confusa e algumas
vezes estavam todos/todas em cima da bola. O jogo ocorreu e cumpriram com
todos os objetivos propostos.

O segundo grupo teve uma organizagdo maior. Era mais nitida a busca
pela defesa e ataque, além de amplitudes de posicionamento e maior troca de
passes. Entretanto, alguns membros da equipe ficavam muito tempo com a
posse da bola, realizando um menor jogo defensivo. O 1x1 foi bastante utilizado,
apesar do pouco espaco. Também foi preciso ocorrer a intervencao do professor
para a troca na fungao do goleiro. Procuraram seguir todas as regras, no entanto
variaram com as cobrangas de lateral (pé e mao). O jogo ocorreu e cumpriram

com todos os objetivos propostos.

Fonte: o autor.
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De acordo com Daolio (2002, p. 101) apud Garganta (1998), é possivel,
com isso, colocar o primeiro grupo no nivel inicial de aprendizado do jogo.

Enquanto o segundo, se enquadra na etapa subsequente. O autor explica:

Assim, tem-se inicialmente o jogo anarquico no qual ha uma centragéo
na bola e a compreensao geral do jogo ainda é restrita, chegando até
0 jogo elaborado em que as agdes individuais convergem para uma
estratégia de equipe, passando pelo jogo descentrado e pelo jogo
estruturado, respectivamente.

Dessa forma, é possivel também considerar a diversidade da turma em
relacdo ao grau de conhecimento dos Esportes, consequentemente do Futebol.
Incentivando, em momentos posteriores propor atividades nas quais estudantes
com maior conhecimento interajam com colegas com menor afinidade com o
tema.

Ao fim da atividade, a turma foi reunida para tratar sobre a aula. O objetivo
também foi relacionar as mudangas de regras com a Copa do Mundo,
proporcionando um debate sobre os grandes eventos esportivos e a relagao com
os mundos do trabalho. Com isso, foi distribuido um texto do portal de noticias
G12! para que os/as estudantes lessem sobre os indicios de trabalho escravo na
organizagédo da Copa do Mundo do Catar, cujo inicio estava proximo.

Ao serem questionados sobre as atividades, os/as estudantes relataram
a percepgao do uso das regras e nao pareceu haver duvidas em relagéo a esse
ponto do debate. Empolgados com a iminéncia da Copa do Mundo, rapidamente,
comegam a falar sobre o tema. O momento é aproveitado para perguntar se
estavam cientes sobre os casos tratados no texto de apoio.

O Estudante 13 responde:

Eu ja sabia por causa da Dinamarca, que vai jogar. Fez um uniforme
vermelho e um escudo da mesma cor. Porque eles vao participar da
competi¢cdo, mas ndo querem mostrar que a selegado esta jogando em
uma competicdo em que...meio que...perderam vidas e escravos para
ter aqueles estadios.

O professor complementa que, além da Dinamarca outros paises e

jogadores também estao organizando protestos. Exemplificando com o caso das

21 RELATORIO aponta indicios de escraviddo moderna na construgcdo dos estadios da Copa no
Catar. G1, 2022. Disponivel em: https://g1.globo.com/mundo/noticia/2022/11/10/relatorio-
aponta-indicios-de-escravidao-moderna-na-construcao-dos-estadios-da-copa-no-catar.ghtml.
Acesso em: 05/2023.
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selecdes europeias que intencionavam usar bracadeiras de capitdo com a
bandeira do movimento LGBTQIAP+, mas ainda nao estava definido, a época.
O capitdo da Franga ja havia dito que ndo via com bons olhos usar, mas o da
Inglaterra, Harry Kane, pretendia usar — porém, nao o fez em razdo de ameacga
de punicao pela FIFA.

A estudante 27 questiona: “E o Brasil como esta em relacao a isso?”. Apos
aresposta de que n&o havia se posicionado, ela ndo se surpreende. A Estudante
28 opina: “Olhe, dependendo do caso, € bom o Brasil ficar quieto. Porque a
opinido... ela gera uma coisa boa, mas ao mesmo tempo (gera) uma coisa ruim.
Continuar neutro em certas coisas € o principal”.

A fala das estudantes mostra o descrédito em relagdo a politica externa
do Brasil. Além disso, o alarmante niumero de posicionamentos preconceituosos
contra pessoas da comunidade LGBTQIAP+ por parte do governo brasileiro
entre 2019 e 2022 leva a acreditar que qualquer declaracado sobre o tema seria
prejudicial a imagem do pais.

Um exemplo nitido desse aspecto sdo as falas preconceituosas e
violentas proferidas pelo atual presidente da republica [na época de
escrita do artigo] — Jair Messias Bolsonaro (Sem partido), eleito em
2018 no Brasil, quem deveria ser o maior exemplo da defesa do seu
povo coleciona frases (defendidas por ele como meras opinides ou
liberdade de expresséo) que desmerecem iniUmeras caracteristicas da
diversidade humana a exemplo da comunidade LGBTQIA+, das
mulheres, dos/as negros/as, indigenas e demais minorias. Junto aos
retrocessos politicos contra tais grupos, estdo também os ataques
diretos aos movimentos sociais (Oliveira, Saito, Souto, 2022, p. 7).

Todavia, em busca de trazer novamente o debate para tematica relativa
ao trabalho ilegal e empregos gerados nos eventos esportivos, os/as estudantes
sdo provocados a pensar em quem trabalha com o Futebol, além de jogadores,
técnicos, arbitros. Sobre o questionamento, a Estudante 2 diz: “Em questao da
Copa, o pais em si ganha. Porque vao muitos visitantes no pais e acaba gerando
lucros enormes para o lugar. Entdo, acredito que ndo s6 quem ganha sédo os
jogadores”. A opinido € complementada pela Estudante 28: “E ndo s6 a Copa.
Tem o prestigio do pais (sede) de ter a Copa do Mundo”.

E proposta, ent&o, outra reflexo. E detalhado o tamanho do Catar (11,581
mil quildbmetros quadrados de extens&o) e o numero de arenas a serem utilizadas

na competicdo (oito) para levantar o questionamento se as pragas esportivas
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serdo inutilizadas ou sub-utilizadas no pés-copa?2. A Estudante 1 divaga: “E isso
que nao entendo. Porque € pela populacdo que deve ser feito um estadio”. E o
Estudante 23 traz o tema para a realidade do Estado: “A arena Pernambuco.
Ninguém usa. A galera chega, corre e vai embora”.

E importante situar que o bairro do Curado, mesmo sendo localizado em
Jaboatdo dos Guararapes, fica a poucos quildbmetros de distancia da Arena
Pernambuco, construida no municipio de S&o Lourengo da Mata (Regido
Metropolitana do Recife) para a Copa de 2014. O estadio, na ética dos/das
estudantes poderia ser melhor utilizado, pois até mesmo para quem mora perto,
0 acesso de transporte publico é muito complicado.

Nesta aula, a turma estava mais confortavel para opinar. Entretanto,
houve uma fuga do tema central, visto que o clima em ebulicdo por conta da
Copa do Mundo levou o debate para um assunto de maior interesse para a
turma. Ainda assim, foi possivel ver que os/as estudantes estavam cientes a
respeito dos temas e ficaram impressionados com os detalhes, demonstrando

interesse em discuti-los.

Aula 05 - Falta marcada - Agoes de ataque e defesa e o racismo no Futebol
e na sociedade.

O quinto encontro teve como objetivo identificar as a¢des de ataque e
defesa nas Modalidades Esportivas Coletivas, evidenciando a conservagao de
posse de bola (ataque) e a recuperacédo da bola (defesa). Com isso, seréo
abordadas mudancas taticas do Futebol e as funcdes dos/das atletas em campo,
discutindo em relacao ao racismo, contextualizada pelas posicées em campo e
de poder na sociedade por pessoas negras (Apéndice F — Plano de aula - n°® 5).

Novamente, a aula nao foi realizada na data relativa ao horario regular da
escola, pois ndo haveria dia letivo na quarta-feira, por causa da realizagao da

prova do Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco (Saepe)?. A

22 QUEIROZ, D. Copa do Catar sera jogada em um raio de distancia inferior ao da 2° divisdo do
DF. Correio Braziliense, 2022. Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/esportes/2022/08/50287 34-copa-do-catar-sera-jogada-
em-um-raio-de-distancia-inferior-ao-da-2-divisao-do-df.html. Acesso em: 05/2023.

23 Avaliagdo anual realizada pelo Governo do Estado de Pernambuco com estudantes dos
segundos, quintos e nonos anos do Ensino Fundamental e do terceiro ano do Ensino Médio.
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avaliagao externa ja tinha sido adiada, por conta de fortes chuvas no interior do
estado. Desta vez, foi utilizada uma aula da professora de portugués, que cedeu
0 espaco no dia 29 de novembro de 2022.

O encontro foi o primeiro relativo as agdes de ataque e defesa. Elas foram
explicadas de acordo com a estrutura funcional da Modalidades Esportivas
Coletivas (MEC) nos esportes de invasdo, consequentemente no Futebol. A
conservagao da posse de bola (ataque) e a recuperagao da bola (defesa) eram
os temas principais das atividades. Todavia, foi explicado para os/as estudantes
0s seis principios operacionais comuns para as MEC defendidos por Claude

Bayer, conforme descreve Daolio (2002, p. 100) apud Bayer (1994):

[...] os trés principios operacionais de ataque s&o: conservagao
individual e coletiva da bola, progressdo da equipe e da bola em
direcéo ao alvo adversério e finalizagao da jogada, visando a obtencao
de ponto. Os trés principios operacionais da defesa sao: recuperagao
da bola, impedir 0 avango da equipe contraria e da bola em diregéo ao
préprio alvo e protegéo do alvo visando impedir a finalizagdo da equipe
adversaria.

Com isso, as oportunidades surgidas através de um jogo coletivo seréao
relacionadas ao racismo na sociedade. A maneira como o Futebol brasileiro era
visto em 1950, apds a perda da Copa do Mundo e os ataques a jogadores
negros, principalmente ao ex-goleiro Barbosa.

Na retomada da aula anterior, procurou-se relembrar as regras. Ao passo
que, em seguida, foi explanada a intencdo de abordar agdes taticas do Futebol
comuns a outros esportes coletivos de invasao. Foram explicadas as ag¢des de
ataque: conservagao da bola, progressao até a meta adversaria, atacar a meta
adversaria buscando pontuar; e as agdes de defesa: recuperacdo da posse de
bola, impedir ou dificultar a progressao da equipe adversaria e a protegao da
meta ou do campo.

Na sequéncia, foi proposto que os/as estudantes se dividissem em quatro
equipes. Jogariam A contra B e C contra D. Foram marcados sete minutos e a
equipe que trocasse mais passes em sequéncia seria vencedora.

A atividade transcorreu conforme o previsto. O jogo entre as equipes A e
B contou com mais estudantes femininas e apenas dois masculinos. A disputa
entre as equipes C e D foram formadas exclusivamente por adolescentes

masculinos. O primeiro grupo mencionado conseguiu desenvolver mais



105

rapidamente a atividade. No entanto, alguns ficavam muito tempo com a posse
da bola. Ja o segundo precisou de mais tempo para conseguir organizar o jogo,
mas também entenderam o objetivo rapidamente. Além disso, foram utilizadas
estratégias distintas. Alguns grupos preferiam passes mais curtos, enquanto
outros faziam passes mais longos.

As variagdes individuais de agdes durante a atividade é um reflexo do
nivel de entendimento do jogo por parte dos/das estudantes, assim como da
técnica corporal do individuo em relagdo aquele esporte. Sobre o tema, Silva
(2007, p. 23) afirma:

Desde os primeiros momentos da aprendizagem, importa que os
praticantes assimilem um conjunto de principios que vao do modo
como cada um se relaciona com o moébil do jogo (bola), até a forma de
comunicar com os colegas e contra comunicar com os adversarios,
passando pela nogao de uma ocupacgao racional do espacgo de jogo.

Dessa forma, conforme esperado, as variagdes do modelo de agbes na
atividade nao é uma surpresa. Com isso, possibilitando instrumentos para propor
desafios distintos de acordo com o grupo de estudantes.

Figura 13: A troca de passes e a tentativa de recuperar a bola estimulam ag¢des taticas do
Futebol.

Fonte: o autor.

No momento seguinte, foi proposta uma divisdo da quadra em trés zonas.

Cada equipe colocava dois integrantes em duas das areas delimitadas - um em



106

uma outra zona e um/uma goleiro(a). O jogo transcorria sem poder sair do
espaco (buscando manter a fungdo e progredir para o ataque e impedir a
progressao por parte da defesa). Os estudantes mudavam de espago ocupado
a cada cinco minutos, possibilitando a todos exercerem fung¢des de ataque e
defesa.

A equipe A, vencedora da partida, usou a estratégia de deixar o papel de
atacante sempre para apenas uma pessoa, focando mais na defesa. A equipe B
adotou a mesma estratégia apds a primeira rodada. Quem tinha estudantes mais
habilidosos no ataque conseguiu levar certa vantagem em cada periodo de
tempo, pois ele conseguia ficar com a bola por mais segundos no ataque. Ainda
assim, foi possivel perceber que todos participaram da atividade e fizeram varios

papéis na disputa.

Figura 14: Partida com posigdes fixas provoca a turma a pensar as fungdes no Futebol.

Fonte: o autor.

A turma é questionada sobre melhores estratégias para construir jogadas
mantendo as posi¢des. As Estudantes 1 e 2, quase ao mesmo tempo, falam que

€ melhor “dar um chutdo”. Ja o Estudante 23 diz que acha melhor sair tocando.
Entretanto, o Estudante 7 tenta explicar variagdes: “Nao. Depende...Assim.
Depende de que.... Tem gente que ta (SIC) marcando que € bom e tem gente
que ta (SIC) marcando que é ruim. Se for ruim, o cara dribla e toca. Se for bom,

o cara erra”.
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Entao, é explicado que essas variagdes para a construgao do jogo foram
sendo modificadas com a evolugdo do Futebol. Também é explanado sobre o
ocorrido na Copa de 1950, no Brasil, com a perda do titulo, no Maracanazo. E
como, por causa da derrota, passaram a dizer que o Brasil precisava considerar
mais o aspecto tatico, pensar mais o jogo e ter uma organizagdo defensiva

melhor em campo.

Nao interessava que 22 gols tivessem sido marcados em seis jogos; o
que importava eram os dois gols sofridos na final. Os criticos brasileiros
decidiram que a defesa precisava ser reforgada. Na Copa do Mundo
de 1954, Flavio Costa, um treinador ofensivo, foi substituido pelo
cauteloso Zezé Moreira. De acordo com um jornalista francés, foi como
trocar um dancarino argentino por um clérigo inglés (Wilson, 2016, p.
139).

Ainda assim, mesmo com a culpabilidade da postura tatica defensiva do
selecionado, o ex-goleiro Barbosa é apontado como grande responsavel pela
derrota, junto ao defensor Bigode, ambos negros. Apds o torneio de 1950, o
Brasil s6 veio ter um goleiro negro como titular em um Copa do Mundo
novamente em 2006, com Dida. Alegavam que a posi¢do de “arqueiro”
necessitava de um atleta calmo e com autocontrole.

O Estudante 13 opina:

Eu acho que isso tem nada a ver. Até porque eles vao sempre no que
é mais eficiente e ndo pela cor. Por exemplo, o técnico da selecéo
brasileira, eles sempre foram pelos que mais estavam sendo eficiente.
Eu acho que nao tem nenhum técnico negro melhor do que Tite.
Brasileiro, né.

Porém, ao falar sobre o tema, o adolescente ignora os privilégios da
branquitude e a falta de oportunidades oferecidas a pessoas negras. Ribeiro
(2019, p. 31-32) afirma:

Pessoas brancas ndao costumam pensar sobre o que significa pertencer
a esse grupo, pois o debate racial € sempre focado na negritude. A
auséncia ou a baixa incidéncia de pessoas negras em espago de poder
nao costuma causar incOmodo ou surpresa em pessoas brancas. Para
desnaturalizar isso, todos devem questionar a auséncia de pessoas
negras em posicbes de geréncia, autores negros e antologias,
pensadores negros na bibliografia de cursos universitarios,
protagonistas negros no audiovisual. E, para além disso, é preciso
pensar em agdes que mudem essa realidade.

Dentre as caréncias de profissionais citados pela autora, podemos elencar
também dirigentes e treinadores de Futebol negros. A Estudante 2 traz um
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contraponto a fala do colega: “Eu acredito que a cor de pele influencia nas
oportunidades que vocé recebe. Muitos treinadores negros bons nao tem
reconhecimento suficiente por causa da sua cor de pele, em questdo de
oportunidades”.

O professor concorda com a Estudante 2 e coloca no debate a questao
do racismo estrutural, que os/as estudantes afirmam conhecer o significado. A
Estudante 2 exemplifica: “E um racismo que esta dentro do nosso cotidiano,
vamos dizer assim. Que foi construido ao longo do tempo. Que as pessoas
passam pano ou escondem, mas que ainda existe, que foi desde a época da
colonizagao”.

O discurso da discente vai de encontro a definicdo de Almeida (2019, p.

41) sobre a tematica:

[...] o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja,
do modo “normal” com que se constituem as relagbes politicas,
econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social
e nem um desarranjo institucional. O racismo é estrutural.
Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados
de uma sociedade cujo racismo é regra e nao excegao.

Assim, €& posta também a ocorréncia de um processo subsequente a
colonizagao do Brasil, refletindo no futebol com a existéncia de poucos dirigentes
e técnicos negros nos clubes das principais divisbes do pais.

A Estudante 21 complementa: “Porque eles nao tém a mesma
oportunidade que um branco”. Um dos adolescentes se posiciona afirmando
também existir racismo contra brancos, o famigerado racismo reverso. Antes
mesmo de, como docente e individuo, eu refutar a hipétese, a Estudante 2 pede

a palavra:

Posso falar professor? A questdo do racismo é também sobre a
questao do preconceito com a cor de pele da pessoa, mas também por
coisas que aconteceram no passado. Se na época da colonizagao, em
vez de os pretos, de os negros, fossem os brancos os explorados, ai
sim, a gente podia dizer que existe racismo contra os brancos, que
seria racismo reverso. Mas como isso ndo aconteceu, na época da
colonizagao, esse tempo todo vem construindo o racismo que nao é
somente o preconceito com a cor de pele, mas também em questéo...

A Estudante 1 complementa: “de classe social”.
E importante abrir um espaco para destacar que a cor da pele dos

estudantes tem um papel de protagonismo na discussao, assim como a posigao
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politica deles. Entretanto, a Estudante 2 é branca, assim como o Estudante 13,
enquanto a Estudante 1 é negra.
O Estudante 13, mais uma vez, defende a existéncia do racismo reverso.

Desta vez, eu me posiciono de forma contraria a colocacao dele, exemplificando:

E uma questdo de vocé ser prejudicado por causa disso. De vocé ser
xingado por causa disso. Vocé ndo vai ver uma pessoa branca, que
esteja bem vestida, ou coisa desse tipo, ser perseguida por um
seguranga no shopping. Isso ndo vai acontecer. Uma pessoa branca
nao vai perder o emprego ou ser xingada em um jogo por causa da cor
da pele.

O discurso segue os escritos de Almeida (2019, p. 43):

[...] € absolutamente sem sentido a ideia de racismo reverso. O racismo
reverso seria uma espécie de “racismo ao contrario”, ou seja, um
racismo das minorias dirigido as maiorias. H4 um grande equivoco
nessa ideia porque membros de grupos raciais minoritarios podem até
ser preconceituosos ou praticar discriminagéo, mas nao podem impor
desvantagens sociais a membros de outros grupos majoritarios, seja
direta, seja indiretamente. Homens brancos ndo perdem vagas de
emprego pelo fato de serem brancos, pessoas brancas ndo séo
“suspeitas” de atos criminosos por sua condigao racial, tampouco tém
sua inteligéncia ou sua capacidade profissional questionada devido a
cor da pele.

A Estudante 21 também se posiciona, de maneira a completar o discurso
do professor: “porque eles sdo aceitos e a gente n&ao”.

A aula é finalizada por conta do tempo de duracéo. Preocupa, neste ponto
como a narrativa do racismo reverso ainda reverbera entre adolescentes, apesar
de ser combatida de maneira contundente. Reforga a visdo do estrago causado
pelo periodo em que o pais foi governado pela extrema direita, entre 2019 e
2022, quando esse tipo de discurso ganhou forga. Entretanto, é estimulante ver
que outra parcela da populagédo jovem consegue enxergar com nitidez varias
mazelas sociais e ter argumentos para se posicionar contra essas

desigualdades.

Aula 06 — Posicao de impedimento — Conceitos para ataque e defesa,

preconceito com o Futebol de mulheres e o machismo na sociedade.

Procurou-se identificar as agcdes de ataque e defesa nas Modalidades

Esportivas Coletivas, evidenciando os conceitos de ataque (amplitude,
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mobilidade, profundidade e improvisagao) e defesa (retardamento, equilibrio
numeérico, compactagao e controle). Com isso, a partir das agdes individuais,
sera possivel verificar as habilidades individuais dos/das estudantes para
debater sobre o0 machismo e espago das mulheres no Futebol (Apéndice F —
Plano de aula - n° 6).

A sexta aula foi realizada no dia 30 de novembro, correspondendo ao
horario regular da turma. Na retomada, foi conversado sobre o encontro anterior
e as agdes de ataque e defesa realizadas nas atividades. Na sequéncia, foram
explicados conceitos de ataque — amplitude, mobilidade, profundidade e invasao
— e de defesa — retardamento, equilibrio numérico, compactagao e controle.

A turma recebeu a proposta de, apds se dividirem em dois grupos, com
duas equipes cada, realizar jogos de “zorrinha” (duas equipes jogando em meia-
quadra para marcar gol nas mesmas traves). De inicio, fariam a atividade
utilizando as regras, conhecidas pela turma, do Handebol. Na sequéncia,
jogariam partidas de ataque x defesa, utilizando as regras do Futebol. Com isso,
seriam percebidas a¢des semelhantes nos dois esportes.

O primeiro grupo foi formado, novamente, na maioria por adolescentes do
género feminino. Enquanto, a segunda turma ficou apenas com estudantes do
género masculino. E importante salientar que essa divisdo foi realizada através
de escolhas deles/delas e antes de saber quais seriam as atividades.

O grupo um conseguiu realizar satisfatoriamente as duas atividades, pois
as estudantes desta sala costumam jogar Handebol entre elas e ja estavam em
contato, nas aulas, com o Futebol. Todavia, o grupo dois demorou para entender
a dindmica na primeira das atividades, pelo pouco contato que tiveram com o
Handebol.
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Fonte: o autor.

Figura 16: Ataque e defesa no Futebol e no Handebol provoca a pensar semelhangas nas MEC.
‘ » : R

Fonte: o autor.

Assim sendo, ao trazer um esporte diferente do Futebol em umas das
atividades, busca-se provocar os/as estudantes a refletirem sobre as
semelhancgas entre as Modalidades Esportivas Coletivas. Daolio (2002, p. 100)

apud Bayer (1994) afirma:
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[...] as modalidades esportivas coletivas podem ser agrupadas em uma
Unica categoria pelo fato de todas possuirem seis invariantes: uma
bola (ou implemento similar), um espaco de jogo, parceiros com 0s
quais se joga, adversarios, um alvo a atacar (e, de forma
complementar, um alvo a defender) e regras especificas sdo essas
invariantes que geram a categoria Esporte Coletivo, ou Jogo Esportivo
Coletivo, e que permitem visualizar uma mesma estrutura de jogo.
Possuindo estrutura comum, é possivel considerar as modalidades
esportivas dentro de uma mesma légica, o que as torna passiveis de
um mesmo tratamento pedagdgico para seu ensino.

Dessa forma, ao fim das atividades, a turma foi convidada a sentar-se em
circulo para o encerramento da aula. A primeira pergunta foi em relagao as
semelhancgas que eles/elas viram entre o Futebol e o Handebol. A Estudante 27
respondeu: “tem que ampliar para conseguir passar (a bola)”. Ja a Estudante 28
faz uma colocagédo em relagdo a dinamica de jogo: “Mesmo que o senhor tenha
separado ataque e defesa, nem sempre o ataque vai ta (SIC) atacando, porque
ele vai ter que tomar a bola”. Demonstrando a ideia de recuperar a bola para
iniciar as agdes ofensivas.

E colocado em debate o ponto das variagdes taticas e funcdes de
jogadores de ataque e defesa, que passaram por modificagbes com a evolugéo
do Esporte. Além disso, € exposto que acbes de ataque e defesa sao
semelhantes no Futebol, no Handebol e em outras Modalidades Esportivas
Coletivas de Invaso.

Entdo, é questionada a escolha dos grupos e o motivo de um lado ter
ficado apenas estudantes do género masculino e do outro a maioria de
adolescentes do género feminino. A Estudante 27 responde: “Porque os meninos
se fecharam e sobraram as meninas. Ai, o Estudante 26 sobrou e foi para ca”. O
Estudante 7 complementa: “Porque os pirralhas pensaram que era futebol. Vou
falar a verdade”. E o Estudante 23 tenta justificar as escolhas: “A gente achou
que era separado. Como senhor faz nas aulas normal’.

E contestado, entdo, se em alguma das aulas, dos Gltimos dois anos em
que sou professor da turma, foi pedido que eles/elas se dividissem em meninos
ou meninas. A Estudante 27, prontamente, responde de forma negativa. O
restante da turma concorda com ela.

A Estudante 21 pede a palavra e fala: “E porque os meninos sempre v&o
parala”. Ao ser questionada sobre o motivo dessa diviséo, ela responde: “Porque
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0s meninos sabem jogar mais. Ai, vai todo mundo que sabe jogar vai para la
(aponta) e deixam quem nao sabe jogar para o outro lado”.
A turma é entdo indagada em relagdo aos motivos de acharem que os

meninos jogam mais. A Estudante 27 reflete sobre o assunto:

Eu acho que é mais natural, porque os meninos estdo mais
acostumados a jogar do que a gente. Normalmente, quando ele
(professor) fala “vai jogar”, eles se fecham e vao. E as meninas ficam
do outro lado e acabam jogando juntas.

O discurso da estudante se assemelha com os escritos de Sarmento
(2020). O autor faz um panorama sobre como o incentivo familiar e espago na
midia oferecidos a pratica do Futebol por meninas e mulheres reflete no grau de

conhecimento sobre o tema que as estudantes chegam as escolas.

[...] a grande maioria das meninas chegam (SIC) com pouca bagagem
em relagdo aos meninos no que se refere ao futebol, tendo em suas
excegoes, aquelas que se desviaram do “padrao social”, seja na familia
ou comunidade, para vivenciar tal fendbmeno (Sarmento, 2020, p. 40).

Ainda assim, desde o primeiro encontro da sequéncia didatica para
pesquisa, eles/elas sdo orientados(as) a dividirem-se em grupos com 0s quais
se sentem mais confortaveis para interagir, quando ocorrem minijogos. Em
algumas atividades, todos participaram juntos, como ja relatado. A pratica de a
turma mesmo se dividir nos grupos e subgrupos vem ocorrendo desde 0 nono

ano do Ensino Fundamental, motivando o comentario da estudante 21:

Na minha opinido, é porque a gente ja esta acostumado com a aula
dele. Ta (SIC) ligado?

...um grupo vai para um lado e um grupo vai para o outro. Aqueles que
acham que sabem jogar vao para um lado e os que ndo sabem véao
para o outro. Ai, foi automatico la...foi automatico.

E colocado em debate, entdo, que institivamente eles se dividiram
praticamente em grupos femininos e masculinos. E é solicitado para que a turma
reflita sobre o ocorrido.

Entdo, o Estudante 7, questiona ao professor e aos colegas: “Professor,
primeiro a gente comegou com Handebol. Quem tem mais habito para jogar
Handebol?”. Sendo respondido pelo Estudante 23: “com certeza, as meninas”; A

Estudante 21 corrobora com o colega: “a gente”; e a Estudante 27 complementa,
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em tom de brincadeira (ndo de forma desrespeitosa): “por isso, eu fiquei com as
meninas”.

Com isso, tem um momento que muitos riem e, entdo, o debate é
reiniciado. E colocado que era a este ponto que se procurava levar a conversa e
eles/elas sdo perguntados sobre quais os presentes que 0os meninos recebem
quando bebés.

A Estudante 27 responde: “bola de futebol...coisas mais esportivas”. O
professor concorda e questiona quais os brinquedos recebidos pelas meninas
desde muito pequenas. E é respondido, desta vez, pela Estudante 21: “Barbie”,
que tem a fala complementada pela Estudante 27: “bonecas e essas coisas”.

O professor acrescenta que essa pratica é fruto de aspectos culturais e
que estdo fortemente impregnados na sociedade brasileira, que ¢é
estruturalmente machista. Ainda assim, alguns dos discentes masculinos

balangam a cabega negativamente e é iniciado o seguinte dialogo:

- Porque normalmente mulher ganha coisas, tipo, dentro de casa. Uma
coisa mais doméstica, podemos dizer. Cuidar de um bebé, de uma
boneca. Ter uma casinha de boneca, vocé varre a casa. (Estudante
28).

- Montar uma vida. (Estudante 27).

- Né, montar uma vida. (Estudante 21).

- Vocé nao aprende... (Estudante 28).

- Ja 0o menino nao. (Estudante 27).

- Eu ndo dei (opinido) nessa ideia, mas sempre tem aquilo. O que tu
vai (SIC) dar para uma menina? Vou dar uma boneca, vou dar uma
casa, vou dar alguma coisa. E algo que ja é ligado. E de certa forma
esta ligado ao machismo. Pode nao parecer, mas ja incentiva uma
mulher ao que? Ela é dona de casa, ela tem que cuidar da casa.
(Estudante 28).

- Ela tem que cuidar. (Estudante 21).

- O menino néo. E a realidade. E um machismo estrutural. (Estudante
28).

O discurso das adolescentes carrega experiéncias vivenciadas no
cotidiano. Todas passaram ou presenciaram situagdes como as relatadas no

didlogo a cima. Sobre o tema, Daolio (2014, p. 76-77) explana um panorama:

Sobre um menino mesmo antes de nascer, ja recai toda uma
expectativa de seguranca e altivez de um macho que vai dar sequéncia
alinhagem. Na porta do quarto da maternidade, os pais penduram uma
chuteirinha e uma camisa da equipe de futebol para a qual torcem.
Pouco tempo depois, ddo-lhe uma bola e o estimulam aos primeiros
chutes. Um pouco mais tarde, esse menino comega a brincar na rua
(futebol, pipa, subir em arvores, carrinho de rolima, skate, bolinha de
gude, bicicleta, taco etc.), porque, segundo as maes, se ficar em casa
atrapalha.
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Em torno de uma menina, quando nasce, paira toda uma névoa de
delicadeza e cuidados. Basta observar as formas diferenciadas de
carregar meninos e meninas, € as maneiras de os pais vestirem uns e
outros. As meninas ganham de presente, em vez de bola, bonecas e
utensilios de casa em miniatura. Além disso, sdo estimuladas o tempo
todo a agir com delicadeza e bons modos, a ndo se sujarem, nao
suarem. Portanto, devem ficar em casa, a fim de ser preservadas das
brincadeiras “de menino” e ajudar as maes nos trabalhos domésticos,
que lhes serdo uteis futuramente, quando se tornarem esposas e
maes.

Contudo, fica nitido que, mesmo com argumentos pertinentes trazidos
pelas adolescentes e por mim, seria dificil alguns estudantes, dois deles
principalmente, aceitarem a enorme influéncia do tratamento diferente dado a
meninos e meninas e a consequéncia nos espacgos ocupados na sociedade. E
importante salientar que durante todo o debate foram mantidos dialogos
respeitosos. Entretanto, reforco a percepgdo, ja mencionada, de que a
polarizag&o politica, provocada principalmente pelo governo federal que ainda
estava no poder em 2022, deixou algumas narrativas negacionistas fortalecidas
e pairando na mente dos/das jovens.

No caso deste tema especifico, trata-se de uma visao de poder social dos
homens. Estando, nesta posicao, é preciso refletir sobre o assunto, ler e ouvir
quem vive o outro lado da moeda. A escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie, em Sejamos todos feministas (2015), obra baseada em uma palestra
ministrada em 2012 no TED?xEuston, conferéncia anual com foco na Africa,
aborda o temor dos homens em relagao ao feminismo. Para a autora, a conversa
sobre a questado de género ndo é facil e gera desconforto, pois a mudanga de
status quo é sempre dificil. Ela enfatiza a importancia do uso da palavra
“feminista”, porque seria desonesto ndo usa-la ao tratar sobre problemas
referentes aos géneros, visto que seria uma forma de negar que durante séculos
os homens oprimiam e excluiam as mulheres. E para solucionar o problema é
preciso reconhecer isso (Adichie, 2015).

Desta forma, destaca-se a colocagao abaixo:

Alguns homens se sentem ameacgados pela ideia de feminismo.
Acredito que essa ameacga tenha origem na inseguranga que eles
sentem. Como foram criados de um determinado modo, quando nao
estiverem “naturalmente” dominando, como homens, a situagao,
sentirdo a autoestima diminuida. Outros talvez enfrentem a palavra
“feminismo” da seguinte maneira: “Tudo bem, isso € interessante, mas
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nao é meu modo de pensar. Alias, eu nem sequer penso na questao
de género”.

Talvez ndo pensem mesmo. E isso é parte do problema: os homens
ndo pensam na questido de género, nem notam que ela exista (Adichie,
2015, 43-44).

7

Contudo, como educadores, € necessario refletir sobre a questao de
género, pois 0s espacos de aula e a sociedade sdo ocupados por pessoas de
géneros diversos. Na verdade, é preciso ir além, provocando os/as estudantes a
considerar e/ou reconsiderar o tema.

Todavia, a roda de conversa prossegue com a turma convidada a refletir
sobre os xingamentos direcionados as mulheres no esporte. Para isso, foram
utilizadas como exemplos as criticas direcionadas a narradora Renata Silveira,
da Rede Globo de Televisao, que foi a primeira mulher a narrar uma Copa do
Mundo masculina em uma TV aberta, no Brasil. A Estudante 27 expds a opiniao
sobre o tratamento diferente dado para homens e mulheres no esporte: “Em
relagdo aos homens, € mais tipo uma critica...ndo sei explicar, mas tipo...critica
construtiva e nas mulheres se torna mais um xingamento”.

O discurso da adolescente € semelhante ao depoimento da narradora em
entrevista ao canal de videos Splash vé TV?5, hospedado no portal de noticias
Universo Online (UOL). Renata afirma ter recebido muitas criticas no periodo da
Copa do Mundo de 2022 motivadas por ser mulher e ndo pelas narragdes
realizadas.

Entdo, o debate comeca a caminhar para o tratamento ofertado também
a atletas, em relacao a ofensas proferidas, pois o fendmeno esportivo influencia
e ¢é influenciado pela sociedade, sendo um meio para debater o assunto. Sobre
o tema, a Estudante 28 diz: “Vocé nao vai xingar quem ele é. Vocé vai xingar o
jogo (dele)”. Um exemplo sdo os 19 casos relacionados ao machismo no Esporte
brasileiro, 15 no Futebol, em 2021, de acordo com o Relatério Anual da
Discriminagédo Racial no Futebol (Observatorio, 2022, p.121-122).

A visdo de estudantes femininas e masculinos sobre este tema é
visivelmente diferente, na maioria dos casos. A sensibilidade de conseguir se
colocar no lugar de quem sofre tais agressdes e/ou exclusdes demonstra uma

capacidade maior de perceber as injusticas sociais capitalizadas pelos géneros.

25 RENATA Silveira sobre criticas: Ndo é pela minha narragdo, é por ser mulher. Splash UOL,
2022. Disponivel em: https://www.uol.com.br/splash/noticias/2022/12/13/renata-silveira-sobre-
criticas-nao-e-pela-minha-narracao-e-por-ser-mulher.htm. Acesso em: 05/2023.
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Por outro lado, a maioria dos adolescentes masculinos, ao menos no recorte
desta pesquisa, ndo consegue enxergar os beneficios recebidos na sociedade.
Ou, ainda pior, e isso n&o da para concluir, eles percebem os privilégios e

defendem poder manté-los.

Aula 07 - Bola dividida — Acdes de ataque e defesa (individualidades);
Futebol, politica e democracia.

O sétimo encontro teve como obijetivo identificar as agdes de ataque e
defesa nas Modalidades Esportivas Coletivas, evidenciando os conceitos de
ataque e defesa, jogo individual e coletivo. Com isso, serdo debatidas a
improvisagao e a habilidade técnica e tatica individual. Desta forma, sera feita
uma ligacao entre as individualidades do capitalismo e a ideia de coletividade do
socialismo, assim como a influéncia da democracia neste processo (Apéndice F
— Plano de aula - n° 7).

A ultima aula da sequéncia didatica foi realizada em seis de dezembro e,
mais uma vez, ocorreu em um horario distinto ao do horario oficial, pois no dia
seguinte seriam iniciadas as avaliagdes bimestrais. Dessa vez, solicitei o periodo
a professora de portugués, que cedeu novamente.

A proposta para a derradeira aula foi relacionar a individualidade no
Futebol com questdes politicas, buscando promover um debate sobre a
democracia. Para isso, as a¢des de ataque e defesa serdo focadas nas
individualidades de cada estudante.

Assim, a turma foi orientada a se dividir em trios. Os/as estudantes
jogaram 1x1 durante um minuto para fazer gols em “barrinhas”, o vencedor
continuou. O perdedor deu espago para o/a integrante do trio que estava com a
fungdo de marcar o tempo. Na atividade seguinte, eles/elas jogaram em duplas.

Na sequéncia, o jogo seria com equipes em trios e, depois, em quartetos.
No entanto, o Estudante 7, aquele que treina Futebol em equipe de base, sugeriu
uma atividade com aumento gradual de participantes na equipe, ideia que foi
acatada, sendo realizada apds a atividade 2x2.

Ele explicou a atividade para os/as colegas da seguinte forma:
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Ai, vai sair dois dali (aponta para uma das traves) e um daqui. Ai, vai
atacar o que ta (SIC) aqui para tentar fazer o gol. Ai, quando fizer o gol,
vai sair dois de la contra os dois daqui. Ai, quando a bola vim (SIC)
para ca vai ser trés para dois. Entendeu? (Estudante 7).

Entretanto, nem todos (as) conseguem entender a explicagéo e ele tenta

uma outra abordagem:

N&o...vé: vai sair dois dali e um s6 dali (apontando). O resto vai ficar
do lado da barra. Ai, ta (SIC) eu e a Estudante 01 aqui saindo com a
bola e um sé vindo atacar...tentar tomar a bola da gente. Ai, a gente
faz o gol. Ai, a bola ta (SIC) com vocés, sai o que tava (SIC) fora ja e
s6 sai um de la. T4 (SIC) ligado, nao? Ai, vai ficar dois contra dois.
Quem fizer o gol 14, vai sair trés de la contra os dois daqui (Estudante
7).
Apesar de nem todos compreenderem o exercicio de inicio, rapidamente
os/as estudantes conseguem compreender o jogo durante o decorrer da aula. A
abertura para o Estudante 7 sugerir uma atividade foi bastante importante, pois,
além de mostrar que ele realmente entendeu o objetivo da exposigéo, foi possivel
perceber a satisfagdo em contribuir com o processo de ensino-aprendizagem
dele e dos/das colegas.

Segundo o Coletivo de Autores (2012, p. 85):

Os passos que intermediam a primeira leitura da realidade, como se
apresenta aos olhos do aluno, com a segunda leitura, em que ele
préprio reformula seu entendimento sobre ela, sdo os de: constatar,
interpretar, compreender e explicar, momentos estes que conduzem a
apropriacao de um conteudo pelos alunos.

No mais, a proposta trouxe os elementos de individualidade determinados
no inicio da aula, assim como outras agdes de ataque e defesa, conforme visto
no decorrer da sequéncia didatica. Foi uma atividade que teve um encaixe

perfeito para finalizar as intervencdes do bimestre.
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Figura 17: As individualidades sao exploradas no 1x1.

Fonte: o autor.

Fonte: o autor.
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Sobre o exercicio, os/as estudantes comentaram: “Esse foi o melhor. [...]
Sei la. Porque foi o melhor” (Estudante 21). “Acho que todo mundo jogou mais.
Sei la. Se entrosou mais” (Estudante 1). “Todo mundo participou” (Estudante 13).

A turma é, entdo, questionada sobre quais que aspectos da sociedade é
possivel ver a individualidade e a coletividade. Para isso, sdo utilizados exemplos
da Holanda de 1974, que reproduzia um estilo de jogo coletivo e refletia aspectos
da sociedade do pais, na época. O selecionado, inclusive, foi adversario do Brasil

naquela edi¢cdo do torneio e provocou um contraponto.

[...] Nas semifinais, [0 Brasil] enfrentou o carrossel holandés, a grande
sensacao da Copa, que praticava um futebol quase hippie, alegre e
livre, no qual jogadores de cabelos rebeldes trocavam constantemente
de posigao, confundindo os adversarios. Em contraste, o Brasil, com
futebol triste e reprimido, perdeu por 2x0, sem contestagbes (Franco
Junior, 2007, p. 146).

Outro exemplo posto, é referente a Democracia Corinthiana, que durante

a ditadura civil militar do Brasil, bancou um sistema de gestao coletiva em que
as decisdes eram tomadas em grupo.

Com os jogadores assumindo amplas parcelas do poder e os ideais

democraticos como bandeira, a Democracia Corinthiana [...]

transformou o clube em um partido politico itinerante. Seu

funcionamento interno era tdo simples quanto revolucionario: tudo era

decidido em assembleias nas quais votavam desde a estrela da equipe

até o ultimo roupeiro, e todos os votos tinham exatamente 0 mesmo
valor (Peinado, 2017, p. 136-137).

Em seguida, é exposta a existéncia de um discurso em que Futebol e
politica ndo se misturam. Ou, ainda, que ndo devem se misturar, tal qual o
jornalista Tiago Leifert escreveu para a midia digital da revista Gentlemen's
Quarterly (GQ)?%, hospedada no portal online do Grupo Globo. Na publicagio,
ele defende que “quando politica e esporte se misturam da ruim”.

Entretanto, historicamente, varios casos mostram a relagao entre politica
e esporte, principalmente o Futebol. Com isso, é questionada a maneira como

eles/elas enxergam a afirmagao, se concordam que existe esse envolvimento.

26 | EIFERT, T. Evento esportivo ndo € lugar de manifestacéo politica. GQ, 2018. Disponivel em:
https://gq.globo.com/Colunas/Tiago-Leifert/noticia/2018/02/evento-esportivo-nao-e-lugar-de-
manifestacao-politica.html). Acesso em: 05/2023.
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A Estudante 27 responde: “Claro. Depois de quase terem falado um monte
de coisa de Neymar, querendo que ele ficasse fora da copa s6 porque ele votou
em Bolsonaro”.

A declaragdo da adolescente abre espaco para outra pergunta: se
eles/elas conseguem separar uma coisa da outra, como por exemplo 0 uso da
camisa da Selecdo Brasileira que foi captada por um lado da politica. A propria
Estudante 27 responde e acontece um dialogo com colegas:

- Um absurdo. Porque, tipo assim, adotaram as cores da camisa e a
bandeira do pais para um partido. Sendo que, tipo, a bandeira da
nacao, entdo é complexo isso (Estudante 27).

- E um sequestro (Estudante 4).

- Nao é de um partido e sim de um politico. Porque ja esta ocorrendo
desde antes do impeachment de Dilma (Estudante 28).

- E. Anos e anos dessa palhagada (Estudante 27).

Ao fim das falas, eles/elas sdo questionados(as) sobre como foi o
processo de usar a camisa da Selecao Brasileira para torcer na Copa. Sobre o
tema, a Estudante 28 é enfatica ao taxar eleitores do candidato derrotado em

2022 e a relacao deles com a camisa verde e amarela da Selegao Brasileira e

da inicio a um dialogo com colegas:

- Parecer um “bolsominion” ou ser uma pessoa decente. Vou parecer
um “bolsominion” pela metade, porque eu tenho um cropped, tenho
uma roupa do Brasil (Estudante 28).

- Eu s6 peguei a camisa azul porque achei mais bonita. Até porque
Bolsonaro ja perdeu (Estudante 26).

- Vocés tém que lembrar que a camisa do Brasil ndo é imagem de
Bolsonaro ndo. A bandeira é nossa. A camisa também (Estudante 23).

- Nao. A gente ta (SIC) falando a ser comparado a esse tipo de pessoa,
diferente de tudo o que eu sou (Estudante 28).

- Mas s6 virou uma coisa como se fosse um conjunto todo mundo
comparado que ta (SIC) na rua (Estudante 21).

- Mas ai é com eles que comparam (Estudante 23).

- A questao é que me ofende (ser comparada a eleitora de Bolsonaro)
(Estudante 28).

[..]

- Posso falar? Posso falar? A questao da camisa amarela, da bandeira
do Brasil. Se assim, a gente tem que resgatar essa imagem. N&o usar
a camisa amarela ja ndo ta (SIC) trazendo ela de volta, s6 ta (SIC)
vinculando mais ela a um partido politico. Se a pessoa, ela ndo quer
comprar a camisa porque ela ndao quer, beleza. Mas nao comprar
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porque vai se vincular ou parecer que ta (SIC) vinculado a um partido,
ta (SIC) dando mais credibilidade a eles de ter aquele tipo de coisa
como bandeira ou fardinha (Estudante 2).

- Mas eu tenho uma camisa do Brasil. A questao € que em época de
eleicdo ou entdo durante os quatro anos foi desconfortavel usar uma
coisa que remetesse ao que eu néo concordo (Estudante 28).

- Foi. Realmente, foi assim (Estudante 21).

As colocagdes acima revelam um desconforto em relagao a apropriagao
de simbolos nacionais pela extrema-direita. Em especifico, por apoiadores do
ex-presidente Jair Bolsonaro. Entretanto, segundo Stuenkel (2019) apud Freitas;
Miranda (2022, p. 9), o uso desses itens pela extrema-direita € um movimento

global:

[...] a apropriacao de simbolos nacionais por grupos de extrema direita
ndo é uma particularidade do Brasil, mas uma realidade de diversos
paises, nos quais radicais de direita tem (SIC) se apropriado de suas
bandeiras nacionais para taxar de “inimigos da Patria” aqueles (as) que
discordam de sua visao de mundo. [...] Dessa forma, recupera-se o
entendimento de que o patriotismo extremista, que exerce o amor a
Patria a revelia dos direitos humanos e dos valores universais, € uma
demonstragao de ufanismo, arrogancia e descompromisso com a
defesa da vida.

Ainda assim, a proximidade com os fatos ocorridos no Brasil nos ultimos
anos leva os/as estudantes a expressarem opinides baseadas em uma visio da
situagdo apenas do nosso pais. Inclusive, a Estudante 28 € enfatica ao desprezar
as pautas defendidas pelos apoiadores do “bolsonarismo” e ao expressar a
dificuldade para utilizar uma camisa da Selecao Brasileira em ano de Copa do
Mundo. Sendo inegavel a relagédo que o Futebol e a politica podem exercer na
sociedade.

Para finalizar a aula, sédo colocados, ainda, nomes que deram os primeiros
passos na politica através do Futebol: o ex-presidente Fernando Collor, que
antes do cargo majoritario foi presidente do CSA, de Alagoas?’; o, na época,
senador Fernando Bezerra Coelho, ex-presidente do Santa Cruz; o deputado
federal Luciano Bivar, ex-presidente do Sport; e os ex-jogadores Romario

27 AREIAS, F. Fernando Collor de Mello presidente...do CSA. Ludopédio, 2019. Disponivel em:
https://ludopedio.org.br/arquibancada/fernando-collor-de-mello-presidente-do-csa/. Acesso em:
05/2023.
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(senador) e Bebeto (deputado estadual)?®. Sdo destacadas também as historias
da primeira Copa do Mundo conquistada pela Argentina durante a ditadura militar
do pais; e do ex-jogador chileno Carlos Caszelly, que ao ndo apertar a mao de
Augusto Pinochet, ex-ditador do Chile, teve a mé&e como alvo de tortura pelos
militares de seu pais®.

Com isso, fica a concepgao de que os/as estudantes da turma conseguem
perceber de forma incontestavel a existéncia de uma relagao entre a politica e o
Futebol (e o fendmeno Esporte). A época do debate, proxima a final da Copa do
Mundo e apés as eleicdes presidenciais de 2022, auxilia nos posicionamentos
contra o governo que findaria dali a alguns dias. A turma em questao sempre
teve uma maioria que se colocou contra o ex-presidente derrotado na votacao e
que estava, ainda, no cargo em 2022. Os poucos estudantes que
costumeiramente o apoiavam, mesmo que de forma timida durante todo o ano,

preferiram se calar durante as falas dos/das colegas.

Aula 08 — Apito final — Andlise da avaliagao bimestral.

Na ideia inicial, a avaliacdo bimestral ocorreria em formato de seminario.
Entretanto, por conta do calendario apertado, foi dificil até mesmo chegar a um
nuamero digno de aulas para satisfazer a pesquisa. No relato das aulas
anteriores, € possivel entender as dificuldades encontradas para chegar a sete
aulas (de nove prevista). Por isso, o plano foi modificado e, levando em
consideracao que a escola realizaria trés dias de provas, os/as estudantes foram
submetidos(as) a uma avaliagao que consistia em escrever um texto dissertativo

sobre umas das imagens expostas no primeiro encontro do bimestre.

28 STEIN, L. Saiba quem sdo e o que prometem os politicos boleiros eleitos em 2014. Trivela,
2014. Disponivel em: https://trivela.com.br/brasil/conheca-promessas-dos-politicos-da-bola-
campeoes-das-urnas-nas-eleicoes-2014/. Acesso em: 05/2023.

2 RELANO, A. Carlos Caszely, o goleador que ajudou a derrotar Pinochet. El Pais, 2019.
Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/22/deportes/1574461963_796141.html.
Acesso em: 05/2023.
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Figuras 19 e 20: Avaliacao bimestral.

O MK BOXHANNN KK MUMNNO0
Série: 19DData_f_J/
Disciplina: Educagio Fisica  prof.: Pedro Fernando de Menezes da Hora Jinior

AVALIAGAO DE EDUCAGAD FISICA

Fonte: o autor.

Os/as estudantes deveriam seguir as orientagdes do enunciado, que dizia:

Cada uma das fotos a seguir trata sobre um dos temas discutidos
durante as aulas sobre a relagdo do Futebol com a sociedade (luta de
classes, trabalho, homofobia, racismo, machismo e democracia).
Escolha uma das imagens e escreva um texto entre 15 e 20 linhas
sobre o Futebol visto como um fendbmeno sociocultural relacionando-o
com a imagem selecionada:

As imagens mais escolhidas foram: imagem 4 (10), sobre racismo;
imagem 2 (8), sobre Futebol de mulheres; imagem 1 (3), sobre a Democracia
Corinthiana; imagem 5 (3), sobre diversidade; imagem 6 (1), sobre trabalho; e
ninguém escolheu a imagem 3, sobre elitizagao dos estadios.

Destacam-se as seguintes colocagdes:

Na imagem (4) acima, pode-se ver jogadores fazendo simbologias ao
movimento antirracista, e esta atitude pode sim conscientizar as
pessoas, tomando o fato de o futebol ser um grande influenciador na
sociedade (Estudante 15).
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No futebol ha também a questdo do racismo estrutural, que é
relacionado ao fato de que a grande maioria dos técnicos dos times
sao brancos e que na visdo de muitas pessoas técnicos negros nao
tém tanta capacidade de administrar times como os brancos tém
(Estudante 1).

A maior parte da turma escolheu falar sobre o racismo. O tema sempre
teve papel de destaque durante o bimestre, sendo, inclusive, um dos mais
citados pelos/pelas estudantes como assunto de interesse no preenchimento
dos questionarios diagnodsticos. O preconceito contra negros no Futebol e,
consequentemente, na sociedade, foi abordado na aula de n° 5 da sequéncia
didatica.

E importante destacar que a Estudante 15, no trecho destacado, enfatiza
a enorme influéncia do Futebol na sociedade e a capacidade de conscientizar
pessoas, através de posicionamentos de personalidades esportivas. Ja a
Estudante 1 traz na escrita a forte existéncia do racismo estrutural na
modalidade, argumentando com o exemplo surgido nas aulas: o pouco numero
de técnicos negros comandando equipes de destaque.

O machismo sempre esteve presente no futebol. Nao apenas nas

jogadoras, mas também em mulheres nessa &rea, como:
comentaristas, técnicas e em qualquer fungéo exercida (Estudante 28).

As pessoas deveriam respeitar mais o futebol feminino, pois se elas
estdo la é para jogar o que sabem e mostrar que mulher também pode
e nao so6 os homens [...] (Estudante 23).

Mesmo as jogadoras mostrando o potencial delas, ndo dao tanta
credibilidade quanto dao para o time masculino, e isso € uma visao
machista da sociedade. Mesmo lutando muito contra isso nao da para
mudar o pensamento de todas as pessoas do mundo, mas essa luta
contra o machismo ndo deve acabar (Estudante 8).

Em alguns casos as atletas acabam passando por exigéncias absurdas
por um patrocinio, tendo assim uma dificuldade de seguir carreira
profissional, além de nao receberem um valor que condiz com suas
habilidades (Estudante 2).

O Futebol de mulheres foi 0 segundo tema mais abordado. Despertando
um alto grau de interesse da turma, assim como no questionario diagndstico.
Dessa forma, sendo o assunto que rendeu colocagdes mais interessantes. O
tépico foi abordado na aula de n° 6.

A Estudante 28 destacou que néo apenas as jogadoras sao afetadas pelo

machismo no Futebol; mulheres exercendo outras fungcbes também sao vitimas,
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como foi debatido nas intervengdes. O Estudante 23 descreve a falta de respeito
com as mulheres na modalidade.

A Estudante 8 atesta o Futebol como um fendmeno sociocultural ao
relacionar o machismo caracteristico deste esporte com o tratamento oferecido
as mulheres na sociedade brasileira. Enquanto isso, a Estudante 2 enfatiza
dificuldades encontradas pelas mulheres para seguirem uma carreira

profissional no Futebol.

Na sociedade em que vivemos vemos diversos tipos e preconceito,
mas um acaba se “destacando” principalmente no ramo futebolistico: a
homofobia. A fotografia 5 me chamou extrema atengéao, pois dentro de
uma area absurdamente preconceituosa e até machista, trés jogadores
tiveram coragem e levantar a bandeira da comunidade LGBTQIA+
(Estudante 27).

[...] Essa imagem (5) é mais chamativa, pois ao erguer a bandeira
dessa comunidade em um momento de vitéria, os jogadores estdo
demonstrando apoio a comunidade e também afirmando serem contra
a homofobia, transfobia, entre outras (Estudante 22).

Outra imagem que rendeu colocagdes interessantes € relativa ao
preconceito contra a comunidade LGBTQIA+. Apesar de ndo ser o mote de uma
aula, de forma individual, sempre permeio os debates ocorridos durante o
bimestre. A diminuigdo no numero de aulas previstas deixou essa defasagem na
selecdo dos assuntos, porém o tema em questdo ndo ficou alheio a
problematiza¢des no percurso da pesquisa.

A Estudante 27 destaca o simbolismo do gesto realizado pelo jogador
argentino Gérman Cano, demonstrando apoio a luta contra a homofobia. Vale
salientar que os outros trés jogadores que se juntam a ele na comemoragao
também sao estrangeiros. Coincidéncia ou ndo, € um fato emblematico em meio
ao preconceituoso Futebol brasileiro. A Estudante 22 segue a mesma linha de
raciocinio da colega ao destacar o ato afirmativo dos atletas contra a homofobia
e a transfobia.

Entédo por meio dessa manifestagao feita por esses jogadores pode ser
vista como uma forma de alertar, ao publico em geral, da situacdo em

que o pais se encontra. Tanto pela luta de classes, democracia,
racismo, etc. (Estudante 10).

Outra colocagao que merece destaque foi escrita pelo Estudante 10. Ele
afirma que manifestagdes realizadas por jogadores importantes contribui para

temas importantes chegarem ao publico consumidor do Futebol. Ele ainda faz
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um destaque para luta de classes, democracia e racismo; que foram tratados

durante as aulas.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Quando o arbitro soa o apito derradeiro de uma partida de Futebol, nem
sempre caracteriza propriamente o final. Varias situagbes ocorrem antes e/ou
depois de um jogo. Apesar deste capitulo promover consideragdes encerrando
esta pesquisa, assim como em uma partida de Futebol, a intencao é permitir que
o debate acerca do tema prossiga, sendo este trabalho uma fonte pertinente de
consulta para quem quiser tratar o ensino do Futebol como um fenédmeno
sociocultural durante as aulas. Na verdade, o fenbmeno Esporte, em geral,
através de outras modalidades, pode ser abordado conforme mostrado neste
estudo.

Trazer o Futebol como tematica central para o campo académico é, ao
mesmo tempo, gratificante e desafiador. No caso de um trabalho envolvendo
intervengao no espacgo educacional, a paixao popular pela modalidade esportiva
no Brasil € uma arma a ser usada para atrair o interesse dos estudantes

Enfatizando a importdncia da modalidade para sociedade brasileira,

Mascarenhas (2014, p. 30) descreve:

Para aquilatar um pouco da importancia e da ubiquidade que o futebol
alcangou no Brasil, basta um mirar panoramico sobre qualquer porgao
de seu vasto territério. Nos menores sinais de aglomeragédo humana,
mesmo nas mais remotas regides, notar-se-a que dois objetos na
paisagem caracterizam o essencial de nosso ectiimeno: um pequeno
templo catélico e um campinho de futebol.

Sendo crivel afirmar que, como fenbmeno sociocultural, o Futebol pode
ser colocado em um patamar elevado no pais. Visto que rodas de conversas vao
tratar sobre os resultados dos ultimos jogos, camisas de times fazem parte do
vestuario das pessoas e a disputa de uma pelada®® pode ser vista em campinhos
de terra batida ou no meio de uma rua pouco movimentada. Ainda que muitos
desses campinhos estejam em processo de extingéo, gragcas a especulagéao
imobiliaria em cidades mais populosas. Todavia, a capacidade de praticar a

modalidade adaptando-a a diversos tipos de espagos € um trunfo.

30 Em Pernambuco, € uma maneira de nomear uma disputa informal de uma partida de
Futebol, seja com regras oficiais ou adaptadas.
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Guterman (2006, p. 19) aponta que o Futebol possui caracteristicas
propicias para ter se tornado tdo popular. Para o autor, a modalidade “[...]
destaca-se entre os esportes hegemoénicos porque dispde de um enorme
potencial de difusdo. E uma pratica relativamente barata, com regras faceis e
objetivos imediatamente identificaveis. Todos podem jogar”.

Ao considerar a estrutura das escolas publicas, apesar de a pesquisa ter
sido realizada em uma unidade educacional com uma quadra poliesportiva
ampla, a possibilidade de adaptar a pratica do Futebol a diversos tipos de
terrenos € uma enorme vantagem em relagao a outras modalidades esportivas.
Assim como, a ideia de oportunizar a participagao de toda a turma.

Além do espacgo para realizar as atividades, outro fator relacionado a
estrutura das aulas merece ser destacado: a quantidade de estudantes em uma
turma. Ter realizado as intervencdes com um primeiro ano do Ensino Médio com
cerca de 20 estudantes foi bastante proveitoso. Mesmo que as atividades
apresentadas possam ser propostas a turmas mais numerosas, os dialogos
foram facilmente conduzidos e com tempo habil para todos e todas falarem. Além
disso, o numero de materiais utilizados foi menor, aspecto importante devido a
escassez de materiais em muitas escolas publicas.

Entretanto, os direcionamentos propostos pelo Governo do Estado de
Pernambuco sdo de manter salas (ou espagos) de aula com um numero muito
superior de estudantes. O limite de pessoas indicado para compor as turmas é

de quarenta e cinco por sala, considerando que

[...] O calculo para identificar a quantidade de estudantes por turma e
sala de aula na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, devera ser efetuado considerando-se a etapa/modalidade de
ensino e a area de 1m? por estudante, de acordo com a alinea “a”, dos
incisos Il e Ill do Art. 3° da Resolugao CEE/PE n° 3/2006, DOE-PE de
13.04.2006 (Pernambuco, 2019, p. 7).

Dessa forma, promovendo em varias outras escolas da rede de ensino
uma realidade em que as turmas possuam mais que o dobro de estudantes
participantes da pesquisa.

De toda maneira, independentemente da quantidade de discentes em sala
de aula, verifica-se como possivel sistematizar uma unidade didatica abordando
o Futebol como um fenémeno sociocultural, em uma turma do primeiro ano do

Ensino Médio. Considerando que a influéncia exercida pela modalidade no pais
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faz com que ele seja relacionado com tematicas sociais pulsantes e atuais, como
as utilizadas nas intervengdes desta pesquisa.

Um dos pontos-chave para estimular a reflexdo dos/das estudantes,
fazendo-os(as) encararem o Futebol para além das quatros linhas, é trazer
relatos factiveis de como a modalidade esta inserida nas discussdes vigentes na
sociedade e quais elementos da pratica podem ser relacionados aos temas
propostos nas discussdes. Assuntos comuns ao cotidiano deles e delas sdo uma
forma de conectar a turma com os elementos do esporte em questao.

Ainda mais, ao nao promover uma dicotomia entre atividades praticas
(cultura corporal) e objetos de discussao, como os temas sociais visitados. Com
isso, tomando como direcionamento a abordagem Critico-Superadora, tal qual
descreve o Coletivo de Autores (2012, p. 70-71):

O programa deve abarcar desde o0s jogos que possuem regras
implicitas até aqueles institucionalizados por regras especificas, sendo
necessario que o seu ensino nao se esgote nos gestos técnicos.
Colocar um limite para o ensino dos gestos técnicos, contudo, nao
significa retira-los das aulas de Educagédo Fisica na escola, pois
acredita-se que, para dizer que o aluno possui “conhecimento” de
determinados jogos que foram esportivizados, nao é suficiente que ele
domine os seus gestos técnicos.

Para isso, foi preciso pensar os conteudos de cada aula de maneira a
provocar a turma a participar dos debates e fazer a relacdo com qual aspecto do
Futebol estava sendo tratado naquele momento. Uma estratégia para ir além de
abordar apenas os gestos técnicos ou cair numa contradigdo e transformar as
aulas de Educacdo Fisica em discussbes voltadas apenas para temas
socioculturais. Além disso, € importante frisar que os aspectos técnicos e
taticos do Futebol foram abordados e compreendidos pelos(as) estudantes. A
abordagem deste ponto fez relagdo com outros esportes, possibilitando o
entendimento de pontos comuns entre as modalidades coletivas de invasao. Foi
verificado, inclusive, um avanco significativo sobre a compreenséo do jogo em
aspectos relativos as a¢des de ataque e defesa.

Considerando estes aspectos, a sequéncia didatica foi organizada de
maneira participativa com a turma, porém as primeiras aulas ja tinham temas
pré-definidos. O seminario inicial e o questionario diagndstico se mostrou de

extrema relevancia, pois alguns temas sociais apontados por estudantes nao
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constava na idealizagdo da estrutura dos planejamentos (“Festas organizadas
pelas torcidas” e “Inclusdo e preconceito com a comunidade LGBTQIA+").

Entretanto, apesar de concordar com a relevancia das tematicas, nao foi
possivel inclui-las diretamente como tema das aulas, mesmo tendo sido
abordadas durante as discussodes, principalmente em relagcdo a comunidade
LGBTQIA+. A dificuldade para dar mais énfase a tais assuntos se deu pela pouca
quantidade de aulas de Educacao Fisica no Ensino Médio, além da redug¢ao nas
intervengdes planejadas, por conta de mudangas no calendario escolar. Além
disso, durante a diagnose, outros temas foram mais citados pelos/pelas
estudantes.

Os demais dados interessantes encontrados na diagnose foram: a maioria
nao praticar esportes fora da escola (pouco mais que a metade); apenas cinco
disseram nunca ter jogado Futebol ou Futsal (em um universo de vinte e uma
pessoas); e apenas dois ndo gostavam da modalidade.

A primeira aula, apés o diagndéstico, abordou o Futebol moderno, trazendo
os principios do Esporte Moderno e conceitos. A aula seguinte tratou sobre a
origem da modalidade. Em ambas, buscou-se relacionar o Futebol com a Luta
de classes. Os/as estudantes se mostraram surpresos com informacdes sobre o
Futebol ter surgido em meio a burguesia, sendo dominado por ricos. Fizeram
comparativos e conexdes sobre atualmente a pratica ser extremamente popular
nas periferias.

A dinamicidade/adaptabilidade das regras do Futebol foi o conteudo
seguinte da sequéncia didatica. Com isso, apresentou-se uma conexao entre a
evolucdo do Futebol e os mundos do trabalho. A proximidade com a Copa do
Mundo do Catar (2022) e a abordagem através de um texto sobre trabalho
escravo nas obras das arenas para o evento, levou o debate a tratar, além da
situacao dos trabalhadores no pais sede, sobre episddios de intolerancia contra
a comunidade LGBTQIA+ no Catar e pelo governo brasileiro que estava no
comando, em 2022.

Com isso, constata-se também o quanto os animos ainda estavam
exaltados apos as eleigdes, visto que a pesquisa foi realizada no ultimo bimestre
do ano letivo de 2022. Assim como, fica visivel a necessidade de o/a professor(a)

estar antenado(a) aos fatos atuais e assuntos que possam ser relacionados ao
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conteudo da aula, pois mesmo que seja pensado um tema para um debate a
conversa pode seguir por outro caminho, com assuntos tao pertinentes quanto.

As trés aulas seguintes tiveram ag¢des de ataque e defesa como conteudo
principal, com debates direcionados ao racismo, ao Futebol de mulheres
(machismo) e a democracia, respectivamente. Temas selecionados pelos/pelas
estudantes como de maior interesse. Consequentemente, a participacédo dos/das
adolescentes nos debates foi mais significativa. Empolgados(as) com as
tematicas, os discursos da turma tiveram um desenvolvimento mais amplo, como
menos timidez.

Apesar de a maioria dos/das discentes posicionar-se contra diversas
formas de preconceito, o momento atual do Brasil colaborou para uma
reproducao de alguns discursos relativos a racismo reverso ou que enfatizam
posi¢cdes machistas contra o Futebol de mulheres. Temas que foram debatidos
incessantemente nos ultimos quatro anos, em um pais outrora governado por
um politico de extrema-direita, que em inumeras vezes discursou buscando
desinformar a populacgao. Ainda assim, as relagdes feitas pelos/pelas estudantes
mostraram seguir uma linha de posigdes contrarias ao racismo, machismo e
ditaduras, tanto no esporte como na sociedade em geral, conseguindo associar
o Futebol a presenca desses temas na sociedade.

O encerramento da pesquisa deu-se através de uma avaliagao em que foi
solicitado um texto dissertativo sobre um dos temas abordados em aula, de
escolha do/da estudante, relacionando-o ao Futebol. Os assuntos mais
escolhidos foram: racismo e Futebol de mulheres, nesta ordem. Fato que nao se
caracteriza uma surpresa, visto que foram as tematicas que mais atrairam o
interesse da turma, desde a diagnose. No entanto, surpreende um numero
expressivo de escolhas sobre a relacdo do Futebol com o movimento
LGBTQIA+, ja que n&o foi um dos temas centrais nas aulas.

As colocagdes dos/das estudantes foram pertinentes aos conteudos
tratados na unidade didatica. Além disso, as relagdes entre o Futebol e a
sociedade foram abordadas de forma adequada e produziram reflexdes
interessantes acerca dos temas, conforme demonstrado no capitulo que trata
especificamente sobre os textos produzidos. Dessa forma, € possivel verificar a
compreensao da turma sobre os tépicos trabalhados e as conexdes realizadas

atestando o entendimento do Futebol como um fenébmeno sociocultural.
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Todavia, a limitacdo provocada pela quantidade de aulas previstas no
bimestre, que ainda foi diminuida por conta de mudangas no calendario e
solicitagcdes da SEE-PE, foi a maior dificuldade encontrada neste trabalho, sem
sombras de duvidas. Temas sugeridos pelos/pelas estudantes podem e seréo
tratados em outros momentos, por exemplo, quando eles estiverem cursando o
segundo ano do Ensino Médio, em que serdo abordados os Esportes de
rede/quadra dividida ou parede de rebote, campo e taco (Pernambuco, 2022).

Nesse percurso, € necessario destacar que os temas apontados como
ausentes no questionario diagnéstico (“Festas organizadas pelas torcidas” e
“Inclus&o e preconceito com a comunidade LGBTQIA+") precisam ser incluidos
nas turmas seguintes que virdo a cursar o primeiro ano com o professor-
pesquisador. Ademais, assuntos pertinentes como a relagéo da religiosidade e
da violéncia sao relevantes para uma nova pesquisa, tendo em vista o quanto as
tematicas permeiam o universo do Futebol, e do Esporte em geral, e a vida
dos/das estudantes que vivem nas periferias.

No mais, apesar do numero reduzido de encontros no bimestre, fica a
sensacao de que os/as estudantes compreenderam a proposta da unidade
didatica. Sendo possivel também verificar que houve compreensao das questdes
técnicas e taticas da modalidade. Os/as estudantes mostraram-se capazes de
interpretar o Futebol como um fendmeno sociocultural, indo além do campo e da

bola.
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APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL — DIAGNOSTICO

QUESTIONARIO INICIAL - DIAGNOSTICO

Nome: Idade:

1- Para vocé o que significa Esporte?

2- Qual seu esporte favorito?

3- Vocé pratica algum esporte sem ser nas aulas de Educacéo Fisica? Qual?
() Sim.
( ) Nao.

4- O que vocé entende por Futebol?

5- Vocé ja jogou Futebol/Futsal?
( )Sim.
( ) Nao.
6- Vocé gosta de Futebol?
() Sim.
( ) Nao.
7- Vocé costuma assistir jogos de Futebol? Se sim, onde?
() Sim, no estadio.
( )Sim,naTV.
( ) As vezes.
( ) Néao.
8- Como vocé percebe a influéncia do Futebol na sociedade?

9- No Futebol, estdo inseridas questdes relativas a sociedade. Assinale

quais delas vocé consegue ver presentes no Futebol:
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) Luta de classes (vantagens e desvantagens de acordo com o poder

econdmico);

(
(
(
(
(
(
(
(

) Mundos do trabalho (geracao ou falta de oportunidades de emprego);
) Democracia;

) Politica;

) Discusséo de género;

) Machismo;

) Racismo;

) Religiao;

) Violéncia;

10-Vocé sentiu falta de alguma tematica presente na nossa sociedade e que

pode ser visualizada no Futebol? Cite qual/quais:

(
(

) Sim.
) Nao.

11- Quais temas relativos ao Futebol vocé tem interesse em debater?
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APENDICE B - DIARIO DE CAMPO

DIARIO DE CAMPO
INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

- NUmero do diario:

- Data:

- NUmero da aula:

- Horario da aula:

- Duracéo:

- Espaco de realizagao da aula:

- Participantes:

- Titulo da aula:

- Acontecimentos:

- Andlise e reflexdes sobre a aula:
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1 (FRENTE)

APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Elaborado de acordo com a Resolugao 466/2012-CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa O ENSINO DO
FUTEBOL COMO UM FENOMENO SOCIOCULTURAL: desafios e
possibilidades em uma turma do primeiro ano do ensino médio sob a
responsabilidade do Pesquisador Pedro Fernando de Menezes da Hora Junior e
do Orientador Professor Doutor Rodrigo Falcdo Cabral de Oliveira cujo objetivo
€ Sistematizar uma unidade didatica abordando o futebol como fené6meno
sociocultural em uma turma do primeiro ano do ensino médio.

Caso vocé deseje participar desta pesquisa, os seguintes procedimentos
deverdo ser realizados: seminario inicial e final e diario de bordo. Caso n&o
deseje participar, ndo havera nenhum prejuizo para vocé nem para sua
participacao nesta pesquisa. Esclarecemos que manteremos em anonimato, sob
sigilo absoluto, durante e ap6s o término do estudo. Todas as informagdes desta
pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a nao ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua
participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (questionario), ficardo
armazenados em (pastas de arquivo, computador pessoal, etc.), sob a
responsabilidade do pesquisador principal, pelo periodo de 5 anos.

Afirmamos também que n&o serdo utilizadas técnicas invasivas de coleta de
dados e neste sentido a pesquisa objetiva, em qualquer fase deste estudo, ndo
ocasionar situagdes que possibilitem a existéncia de danos a integridade dos
participantes.

Porventura, caso seja observada qualquer caracteristica de desconforto em
algum estudante, o pesquisador interrompera imediatamente a exposi¢dao das
aulas, a fim de prestar a assisténcia necessaria ao estudante. Espera-se que
com o desenvolvimento desta pesquisa, os estudantes possam ser beneficiados
por meio de ricas aprendizagens ao decorrer das aulas de Educagéao Fisica, bem
como, com o processo de elevagao da qualidade da pratica pedagdgica e do
meétodo de ensino do professor.

Ressaltamos que nao havera qualquer remuneragao aos participantes, que
somente serdo incluidos no estudo se concordarem em participar. Além disso,
para realizacdo da pesquisa de campo sera solicitada a carta de anuéncia da
escola investigada.

Vocé tera os seguintes direitos: a garantia de esclarecimento e resposta a
qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento
sem prejuizo para si; a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa,
0s prejuizos serao assumidos pelos pesquisadores. Caso haja gastos adicionais,
0S mesmos serao absorvidos pelo pesquisador.

Em casos de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar o pesquisador por
meio dos seguintes contatos: Rodrigo Falcdo Cabral de Oliveira, na Escola
Superior de Educacéao Fisica — Universidade de Pernambuco, na Rua Arndbio
Marques, 310, em Santo Amaro, no Recife (PE), CEP: 50100-130, telefone para
contato (81) 98844-4216, e-mail rodrigo.oliveira@upe.br; ou Pedro Fernando de
Menezes da Hora Junior, na Escola de Referéncia em Ensino Médio Edmur
Arlindo de Oliveira, na Avenida 08, Qd. 23, S/N, no Curado IV, Jaboatdo dos
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2 (VERSO)

Guararapes (PE), CEP: 54270-070, telefone para contato (81) 98843-5160, e-
mail pedro.fmenezes@upe.br. Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos
pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao CEP (Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Reitoria da Universidade
de Pernambuco (CEP-Reitoria/UPE) localizado na Av. Agamenon Magalhaes,
s/n, Santo Amaro, Recife/PE (Térreo do prédio do Gabinete do Reitor) através
do e-mail comite.etica@upe.br).Apenas quando todos os esclarecimentos forem
dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique e
assine as paginas ao final deste documento que esta em duas vias. Uma via Ihe
sera entregue e a outra ficara com o pesquisador.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nio aceite participar,
nao havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel
retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma
penalidade.

Assinatura do pesquisador
Assentimento Livre e Esclarecido

Eu

, apos ter recebido todos os esclarecimentos e ciente dos meus
direitos, e meu responsavel ter assinado o TCLE, concordo em participar desta
pesquisa. Bem como, autorizo a divulgagao e a publicagéo de toda informacao
por mim transmitida, exceto dados pessoais, em publicagdes e eventos de
carater cientifico. Desta forma, assino este termo, juntamente com o
pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra
em poder do(s) pesquisador(es).

Local: Data: [

Assinatura do participante
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1 (FRENTE)

APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA RESPONSAVEL PELO MENOR DE 18 ANOS

(Elaborado de acordo com a Resolugao 466/2012-CNS/CONEP)

Convidamos o menor sob sua responsabilidade a participar como voluntario(a)
da pesquisa O ENSINO DO FUTEBOL COMO UM FENOMENO
SOCIOCULTURAL: desafios e possibilidades em uma turma do primeiro
ano do ensino médio que esta sob a responsabilidade do Pesquisador Pedro
Fernando de Menezes da Hora Junior e do Orientador Professor Doutor Rodrigo
Falcao Cabral de Oliveira cujo objetivo é Sistematizar uma unidade didatica
abordando o futebol como fenémeno sociocultural em uma turma do
primeiro ano do ensino médio.
Esclarecemos que manteremos em anonimato, sob sigilo absoluto, durante e
apoés o término do estudo. Todas as informacdes desta pesquisa serao
confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas,
nao havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados
nesta pesquisa (questionario), ficardo armazenados em (pastas de arquivo,
computador pessoal, etc.), sob a responsabilidade do pesquisador principal, pelo
periodo de 5 anos.
Afirmamos também que n&o serdo utilizadas técnicas invasivas de coleta de
dados e neste sentido a pesquisa objetiva, em qualquer fase deste estudo, ndo
ocasionar situagdes que possibilitem a existéncia de danos a integridade dos
participantes.
Porventura, caso seja observada qualquer caracteristica de desconforto em
algum estudante, o pesquisador interrompera imediatamente a exposi¢do das
aulas, a fim de prestar a assisténcia necessaria ao estudante. Espera-se que
com o desenvolvimento desta pesquisa, os estudantes possam ser beneficiados
por meio de ricas aprendizagens ao decorrer das aulas de Educagéao Fisica, bem
como, com o processo de elevagao da qualidade da pratica pedagdgica e do
meétodo de ensino do professor.
Ressaltamos que nao havera qualquer remuneragao aos participantes, que
somente serdo incluidos no estudo se concordarem em participar. Além disso,
para realizacdo da pesquisa de campo sera solicitada a carta de anuéncia da
escola a investigada.
O participante tera os seguintes direitos: a garantia de esclarecimento e resposta
a qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento
sem prejuizo para si; a garantia de que em caso haja algum dano a sua pessoa,
0s prejuizos serao assumidos pelos pesquisadores. Caso haja gastos adicionais,
0S mesmos serao absorvidos pelo pesquisador.
Em casos de duvidas e esclarecimentos vocé deve procurar o pesquisador por
meio dos seguintes contatos: Rodrigo Falcdo Cabral de Oliveira, na Escola
Superior de Educacéao Fisica — Universidade de Pernambuco, na Rua Arndbio
Marques, 310, em Santo Amaro, no Recife (PE), CEP: 50100-130, telefone para
contato (81) 98844-4216, e-mail rodrigo.oliveira@upe.br; ou Pedro Fernando de
Menezes da Hora Junior, na Escola de Referéncia em Ensino Médio Edmur

2 (VERSO)
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Arlindo de Oliveira, na Avenida 08, Qd. 23, S/N, no Curado IV, Jaboatdo dos
Guararapes (PE), CEP: 54270-070, telefone para contato (81) 98843-5160, e-
mail pedro.fmenezes@upe.br. Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos
pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao CEP (Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Reitoria da Universidade
de Pernambuco (CEP-Reitoria/UPE) localizado na Av. Agamenon Magalhaes,
s/n, Santo Amaro, Recife/PE (Térreo do prédio do Gabinete do Reitor) através
do e-mail comite.etica@upe.br).

Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a
realizagcao do estudo, pedimos que rubrique e assine as paginas ao final deste
documento que esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara
com o pesquisador. Este documento devera ser rubricado em todas as paginas
e assinado ao término. As assinaturas devem estar na mesma pagina.

Vocé estara livre para decidir que o menor participe ou recusar-se. Caso nao
aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem
como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa,
também sem nenhuma penalidade.

Assinatura do pesquisador

CONSENTIMENTO DO RESP(?NSAVEL PELA PARTICIPAGAO DO MENOR
DE 18 ANOS COMO VOLUNTARIO

Eu, Nome Completo do Responsavel, abaixo assinado, apds a leitura (ou a
escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de esclarecer
minhas duvidas com o pesquisador, concordo em consentir a participacdo do
menor Nome Completo do Menor sob minha responsabilidade, no estudo titulo
completo da pesquisa, como voluntario(a) bem como, autorizo o acesso a meu
prontuarios, exames de imagem, o que sera utilizado na pesquisa, a divulgacéo
€ a publicacao de toda informagao por mim transmitida, exceto dados pessoais,
em publicagbes e eventos de carater cientifico. Foi-me garantido que posso
retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade (ou interrup¢édo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).
Desta forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias
de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do(s)
pesquisador(es).

Local: Data: [

Assinatura do participante
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APENDICE F — PLANOS DE AULA

Plano de aula—n° 1

Identificacao

EREM Edmur Arlindo de Oliveira

Professor: Pedro Fernando de Menezes da Hora Junior
Disciplina: Educagéo Fisica  1° ano do Ensino Médio (D)
Conteudo: Esporte Tematica: Esportes Coletivos de Invasao
(Futebol/Futsal)

Objetivos

Conteudos

- Realizar uma diagnose sobre o conhecimento da turma em relagéo ao
futebol como fendmeno sociocultural.

Futebol como fendémeno sociocultural (Diagnose).

Habilidades de
area da BNCC

Habilidades
especificas do
componente

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagdes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e verbais), compreendendo criticamente 0 modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagéo e ideologias.

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum
pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia e
nos Direitos Humanos.

(EM13LGG301) Participar de processos de produgdo individual e
colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais),
levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma
consciente e intencional para interagir socialmente em praticas corporais,
de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de
respeito as diferengas.

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto
de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com
a saude, socializagao e entretenimento.

(EM13LGG204EF07PE) — Analisar criticamente os valores, estereétipos,
preconceitos e discriminagdes (re)produzidos nas praticas corporais,
posicionando-se de maneira ética, pautado no principio da equidade,
assentado na democracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LGG401EF11PE) — Analisar criticamente e criar textos (corporais,
orais, escritos, audiovisuais) de Praticas Corporais que contextualizem as
contribuicdes dos diferentes grupos étnicos, no Brasil, de modo a
compreender e caracterizar as expressdes corporais como fendémeno
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(geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, valorizando assim as diferentes culturas.

Procedimentos
didaticos
metodolégicos
de Ensino

Recursos
didaticos

Aula 1: Seminario de abertura / Diagnose da turma acerca do futebol.

1 — Os/as estudantes serdo convidados(as) a explorar a sala de aula, em
que imagens relacionadas ao futebol como fendmeno sociocultural foram
fixadas nas paredes. Serao orientados a anotarem consideragdes sobre as
imagens que acharem mais interessantes;

2- Serao explicados os procedimentos da unidade didatica, a pesquisa a
ser realizada, conteudo que sera abordado, participagdo dos/das
estudantes na pesquisa-agao;

3- Sera aplicado um questionario diagndstico com cada estudante;

4- Serao discutidas as impressdes dos/das estudantes acerca das imagens;

5- Avaliagao através de roda de conversa sobre as imagens e impressao
dos estudantes sobre o questionario.

Sala de video, impressora, papel, fotos (impressas), fita adesiva,
questionario (impresso).

Avaliagcao

Referéncias

O processo de Avaliagdo especifico desta aula ocorrera por meio de
cumprimento de atividades, com a realizagdo de questionario diagndstico
sobre o futebol como fendémeno sociocultural e perguntas sobre as
impressdes dos/das estudantes sobre as imagens.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2017.
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educagéo Fisica.
Sao Paulo: Cortez, 2012.
FRANCO JUNIOR, H. A danga dos deuses: futebol, cultura, sociedade. Sac
Paulo: Companhia das Letras, 2007.
GUTERMAN, M. O futebol explica o Brasil: uma histéria da maior
expressao popular do pais. Sdo Paulo: Contexto, 2009.
MALINA, A. et al. Matriz metodolégica critica para o ensino do esporte.
Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2017.
PERNAMBUCO. Governo do Estado. Secretaria de Educagéo. Curriculo
de Pernambuco 2021 — Ensino Médio. Recife: SEDE-PE, 2021.

. Organizador Curricular por bimestre Formagido Geral Basica
(FGB) de Educacao Fisica no Ensino Médio (1° ano / 2° ano). Recife:
SEDE-PE, 2022.
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Plano de aula — n° 2

Identificacao

EREM Edmur Arlindo de Oliveira

Professor: Pedro Fernando de Menezes da Hora Junior
Disciplina: Educagéo Fisica  1° ano do Ensino Médio (D)
Conteudo: Esporte Tematica: Esportes Coletivos de Invasao
(Futebol/Futsal)

Objetivos

Conteuidos

Habilidades de
area da BNCC

- Evidenciar os Principios do Esporte Moderno, contextualizando com os
conceitos de Esporte. Assim como, relacionar o futebol com a luta de
classes e a influéncia do poder econédmico na sociedade.

Conceitos de Esporte e Principios do Esporte Moderno.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagbes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem(artisticas,
corporais e verbais), compreendendo criticamente o modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagédo e ideologias.

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum
pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia e
nos Direitos Humanos.

(EM13LGG301) Participar de processos de produgdo individual e
colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais),
levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma
consciente e intencional para interagir socialmente em praticas corporais,
de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de
respeito as diferengas.

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto
de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com
a saude, socializagao e entretenimento.

Habilidades
especificas do
componente

(EM13LGG202EF04PE) - Analisar e explicar as praticas corporais,
identificando interesses, relacbes de poder e perspectivas de mundo
presentes na sua construgdo, bem como seus processos de
valorizagao/desvalorizagao, em fungao de marcadores sociais como classe
social, género, sexualidade, raca, etnia, religido e territorialidade,
compreendendo criticamente omodo como circulam.

(EM13LGG204EF07PE) — Analisar criticamente os valores, estereétipos,
preconceitos e discriminagdes (re)produzidos nas praticas corporais,
posicionando-se de maneira ética, pautado no principio da equidade,
assentado na democracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LGG401EF11PE) — Analisar criticamente e criar textos (corporais,
orais, escritos, audiovisuais) de Praticas Corporais que contextualizem as
contribuicdes dos diferentes grupos étnicos, no Brasil, de modo a
compreender e caracterizar as expressdes corporais como fenémeno
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(geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, valorizando assim as diferentes culturas.

(EM13LGG501EF12PE) - Aprofundar os fundamentos das Praticas
Corporais, empregando-os de forma consciente e intencional,
compreendendo sua historicidade, especificidades e regularidades, de
modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito
as diferencas.

Procedimentos
didaticos
metodolégicos
de Ensino

Aula 2: Principios do Esporte moderno; futebol na atualidade; Luta de
classes.

1- Serdo explicados os principios do esporte moderno (a
profissionalizagdo, a mercantilizagdo e a espetacularizagdo) , e como
podem ser visualizados em esportes coletivos, tendo o futebol como
exemplo principal. Também sera um momento de escutar o que os/as
estudantes conhecem sobre o futebol e a proximidade deles/delas com o
conteudo.

2 — Oslas estudantes realizaram uma atividade de mini-jogo de bobinho.
Eles/elas serdo convidados(as) a dividirem-se em grupos de acordo com a
habilidade que eles estimam ter. De acordo com o nivel, realizaram a
atividade de Bobinho 4x2 ou 5x3, para utilizarem o passe e compreendam
a ideia de jogo em equipe. Esta atividade também servird para que
conhegam a bola de futebol e se adaptem a ela.

3 — Os/as estudantes serdo convidados(as) a reproduzirem o jogo de
futebol como costumam praticar ou como ja praticaram. A divisdo dos
grupos sera mantida, com a quadra sendo dividida em espacos adequados
para quantidade de grupos.

4 — Serarealizada uma roda de conversa sobre as dificuldades encontradas
para praticar o futebol no cotidiano. A perda de espagos, para construgédo
civil ou transformacéao de espagos publicos para espagos pagos. Com isso,
sera realizada uma reflexdo sobre a luta de classes na atualidade e a
diminuicdo de espagos de lazer gratuitos, dificultando a pratica de
exercicios pelas classes mais pobres da populagao.

5- Sera realizada uma avaliagao da aula. Discutidos os pontos fortes e
fracos da vivéncia e as duvidas sobre os temas abordados.

Recursos
didaticos

Avaliagcao

Quadra poliesportiva, trés de bolas de futsal, cones.

O processo de Avaliagao especifico desta aula ocorrera por meio de uma
roda de conversa (debate) no fechamento da aula. Sera explicitada a
relagdo do futebol com a luta de classes, direcionando o debate com os/as
estudantes através de perguntas sobre o tema.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2017.
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09/11/2022

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educacgéo Fisica.
Sao Paulo: Cortez, 2012.

FRANCO JUNIOR, H. A danga dos deuses: futebol, cultura, sociedade. Sac
Paulo: Companhia das Letras, 2007.

GUTERMAN, M. O futebol explica o Brasil: uma histéria da maior
expressao popular do pais. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

MALINA, A. et al. Matriz metodolégica critica para o ensino do esporte.
Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2017.

OLIVEIRA, R. F. C. O ensino do esporte a partir do Programa Inspiragao
Internacional: um intercambio Brasil e Inglaterra. Recife: 178 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo Fisica) - Programa Associado de Pés-
graduagédo em Educagéao Fisica UPE/UFPB, 2013.

. O ensino do esporte no programa Inspiragédo Internacional:
contribuigdes tedrico-metodoldgicas a partir da educagao intercultural das
escolas inglesas. Recife: 264 f. Tese (Doutorado em Educagéo Fisica) -
Programa Associado de Pés-graduagdo em Educagéao Fisica UPE/UFPB,
2017.

PERNAMBUCO. Governo do Estado. Secretaria de Educagéo. Curriculo
de Pernambuco 2021 — Ensino Médio. Recife: SEDE-PE, 2021.

. Organizador Curricular por bimestre Formagido Geral Basica

(FGB) de Educacao Fisica no Ensino Médio (1° ano / 2° ano). Recife:
SEDE-PE, 2022.

Plano de aula—n° 3

Identificacao

EREM Edmur Arlindo de Oliveira

Professor: Pedro Fernando de Menezes da Hora Junior
Disciplina: Educagéo Fisica  1° ano do Ensino Médio (D)
Conteudo: Esporte Tematica: Esportes Coletivos de Invasao
(Futebol/Futsal)

Objetivos

Conteudos

- Contextualizar a origem do Futebol moderno, exemplificando com jogos
que o antecederam, explorando a relagdo do Futebol com o Rugby. Assim
como, trazer aspectos da Luta de classes no surgimento do Futebol em
meio as classes econémicas mais privilegiadas financeiramente.

Origem do Futebol Moderno.

Habilidades de
area da BNCC

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagbes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem(artisticas,
corporais e verbais), compreendendo criticamente o modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagéo e ideologias.

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum
pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia e
nos Direitos Humanos.

(EM13LGG301) Participar de processos de producdo individual e
colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais),
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Habilidades
especificas do
componente

levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma
consciente e intencional para interagir socialmente em praticas corporais,
de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de
respeito as diferengas.

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto
de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com
a saude, socializagao e entretenimento.

(EM13LGG202EF04PE) - Analisar e explicar as praticas corporais,
identificando interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo
presentes na sua construgdo, bem como seus processos de
valorizagao/desvalorizagao, em fungao de marcadores sociais como classe
social, género, sexualidade, raca, etnia, religido e territorialidade,
compreendendo criticamente 0 modo como circulam.

(EM13LGG204EFO07PE) — Analisar criticamente os valores, esteredtipos,
preconceitos e discriminagdes (re)produzidos nas praticas corporais,
posicionando-se de maneira ética, pautado no principio da equidade,
assentado na democracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LGG401EF11PE) — Analisar criticamente e criar textos (corporais,
orais, escritos, audiovisuais) de Praticas Corporais que contextualizem as
contribuicdes dos diferentes grupos étnicos, no Brasil, de modo a
compreender e caracterizar as expressdes corporais como fendémeno
(geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, valorizando assim as diferentes culturas.

(EM13LGG501EF12PE) - Aprofundar os fundamentos das Praticas
Corporais, empregando-os de forma consciente e intencional,
compreendendo sua historicidade, especificidades e regularidades, de
modo a estabelecer relagbes construtivas, empaticas, éticas e de respeito
as diferencas.

Procedimentos
didaticos
metodolégicos
de Ensino

Aula 3: Origem do Futebol moderno; primeiros passos do Futebol; Luta de
classes.

1 — Seréa explicado como surgiu o futebol e o contexto social da época na
Inglaterra. Sera exibido um video curto com uma reportagem do Esporte
Espetacular sobre o surgimento do futebol. Sera tratada também a
existéncia de jogos que antecederam o futebol.

2 — Osl/as estudantes realizaram uma atividade introdutéria de cacga as fitas
que seréo fixadas nas costas de cada. A brincadeira sera finalizada quando
todas as fitas forem capturadas, restando apenas uma. A atividade podera
ser repetida por algumas vezes até que seja totalmente compreendida
pelos/pelas estudantes. Variacdo de captura das fitas em equipes, de
acordo com as cores.
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Recursos
didaticos

3 — Serarealizada uma partida adaptada misturando o futebol com o Rugby.
As fitas serdo utilizadas como forma de impedir a progresséo (tirou a fita, a
posse da bola é retomada. As balizas serdo utilizadas como meta para
pontuar.

4 — Sera realizada uma roda de conversa sobre como era o jogo que
antecede o futebol e a impressao dos/das estudantes sobre ele e em
relacdo ao Rugby. Como eles/elas verificam a divisdo entre os dois
esportes e das regras. Sera discutida mais uma vez a luta de classes e o
dominio das regras do futebol e do esporte em si pela populagdo com maior
poder econdmico, na época. Além disso, sera questionado se isso foi
modificado com o passar do temo.

5- Sera realizada uma avaliagdo da aula. Discutidos os pontos fortes e
fracos da vivéncia e as duvidas sobre os temas abordados.
Quadra poliesportiva, bolas de futsal, cones, fitas adesivas coloridas.

Avaliagcao

O processo de Avaliagao especifico desta aula ocorrera por meio de uma
roda de conversa (debate) no fechamento da aula. Sera explicitada a
relacdo do futebol com a luta de classes, evidenciando o surgimento em
meio as classes econbmicas mais privilegiadas financeiramente,
direcionando o debate com os/as estudantes através de perguntas sobre o
tema.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2017.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educagéo Fisica.
Sao Paulo: Cortez, 2012.

FRANCO JUNIOR, H. A danga dos deuses: futebol, cultura, sociedade. Sac
Paulo: Companhia das Letras, 2007.

GUTERMAN, M. O futebol explica o Brasil: uma histéria da maior
expressao popular do pais. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

MALINA, A. et al. Matriz metodolégica critica para o ensino do esporte.
Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2017.

OLIVEIRA, R. F. C. O ensino do esporte a partir do Programa Inspiragao
Internacional: um intercambio Brasil e Inglaterra. Recife: 178 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo Fisica) - Programa Associado de Pés-
graduagdo em Educagéao Fisica UPE/UFPB, 2013.

. O ensino do esporte no programa Inspiragédo Internacional:
contribuicdes tedrico-metodoldgicas a partir da educagao intercultural das
escolas inglesas. Recife: 264 f. Tese (Doutorado em Educagéo Fisica) -
Programa Associado de Pés-graduagdo em Educagéao Fisica UPE/UFPB,
2017.

PERNAMBUCO. Governo do Estado. Secretaria de Educagéo. Curriculo
de Pernambuco 2021 — Ensino Médio. Recife: SEDE-PE, 2021.

. Organizador Curricular por bimestre Formagido Geral Basica
(FGB) de Educacao Fisica no Ensino Médio (1° ano / 2° ano). Recife:
SEDE-PE, 2022.
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Plano de aula—n°4

Identificagao

EREM Edmur Arlindo de Oliveira

Professor: Pedro Fernando de Menezes da Hora Junior
Disciplina: Educagéo Fisica  1° ano do Ensino Médio (D)
Conteudo: Esporte Tematica: Esportes Coletivos de Invasao
(Futebol/Futsal)

Objetivos - Identificar os Esportes Coletivos de Invasao, utilizando o futebol como
exemplo, tratando sobre a dinamicidade/ adaptabilidade das regras do
futebol. Com isso, sera abordada a evolugéo do futebol, relacionando-o
com os grandes espetaculos e os Mundos do trabalho.

Conteudos Dinamicidade e adaptabilidade das regras do futebol e a influéncia nas

Habilidades de
area da BNCC

mudangas deste esporte.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagbes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem(artisticas,
corporais e verbais), compreendendo criticamente 0 modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagéo e ideologias.

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum
pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia e
nos Direitos Humanos.

(EM13LGG301) Participar de processos de produgdo individual e
colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais),
levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma
consciente e intencional para interagir socialmente em praticas corporais,
de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de
respeito as diferengas.

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto
de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com
a saude, socializagao e entretenimento.

Habilidades
especificas do
componente

(EM13LGG202EF04PE) - Analisar e explicar as praticas corporais,
identificando interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo
presentes na sua construgdo, bem como seus processos de
valorizagao/desvalorizacdo, em fungdo de marcadores sociais como classe
social, género, sexualidade, raca, etnia, religido e territorialidade,
compreendendo criticamente omodo como circulam.

(EM13LGG204EFO07PE) — Analisar criticamente os valores, estereétipos,
preconceitos e discriminagdes (re)produzidos nas praticas corporais,
posicionando-se de maneira ética, pautado no principio da equidade,
assentado na democracia e nos Direitos Humanos.
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Procedimentos
didaticos
metodolégicos
de Ensino

(EM13LGG401EF11PE) — Analisar criticamente e criar textos (corporais,
orais, escritos, audiovisuais) de Praticas Corporais que contextualizem as
contribuicdes dos diferentes grupos étnicos, no Brasil, de modo a
compreender e caracterizar as expressdes corporais como fenémeno
(geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, valorizando assim as diferentes culturas.

(EM13LGGS01EF12PE) - Aprofundar os fundamentos das Praticas
Corporais, empregando-os de forma consciente e intencional,
compreendendo sua historicidade, especificidades e regularidades, de
modo a estabelecer relagbes construtivas, empaticas, éticas e de respeito
as diferencas.

Aula 4: Evolugao das regras do futebol / mundo dos trabalhos.

1 — Seréo explicadas as regras do futebol e como elas foram sendo
modificadas. Serdo explicitadas as regras mais importantes para o
andamento de um jogo. Com isso, sera abordada a importancia da Copa
do Mundo e dos megaeventos para a mudanga das regras.

2 — Osl/as estudantes realizaram a atividade “proteja sua bexiga”. Todos
receberdo uma bexiga e um barbante. Em seguida, serdo instruidos a
encher as bexigas e amarrarem no calcanhar. Sera dito que vencera a
brincadeira quem permanecer com a bola cheia e que cada um deve
proteger sua bola (sem pega-la com as maos). Serdo marcados cinco
minutos. Ao final, sera perguntado sobre qual a orientacdo dada pelo
professor e mencionado que nao foi dito que eles deveriam estourar as
bolas dos demais. Isso provocara nos/nas estudantes a reflexdo sobre a
importancia de entender e estar atentos(as) as regras do futebol e demais
esportes.

3 — Na sequéncia a quadra sera dividida em dois campos de jogos e os/as
estudantes serao orientados(as) a realizarem um jogo de futebol, utilizando
as regras ditas no inicio em sua totalidade. Sera observado pelo professor
aspectos taticos utilizados pelos/pelas estudantes.

4 — Sera realizada uma roda de conversa sobre como as regras mudam e
o motivo delas mudarem. O debate sera estimulado para entrar no contexto
da Copa do Mundo que comecara na préoxima semana € a relagdo dos
mega-eventos com os trabalhos gerados. Com isso, sera distribuido um
texto do G1 para os/as estudantes lerem sobre indicios de escravidao
moderna na Copa do Catar.

5- Sera realizada uma avaliagdo da aula. Discutidos os pontos fortes e
fracos da vivéncia e as duvidas sobre os temas abordados.

Recursos
didaticos

Quadra poliesportiva, bolas de futsal, cones, bexigas de festa, papel e
impressora (para texto de apoio).
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Avaliagcao

O processo de Avaliagao especifico desta aula ocorrera por meio de uma
roda de conversa (debate) no fechamento da aula. Sera explicitada a
relagdo do futebol com os Mundos do trabalho, evidenciando a
adaptabilidade das regras e a relagdo com os grandes eventos e as
oportunidades de emprego/exploragdo da mao de obra. Com isso o debate
sera direcionado com os/as estudantes através de perguntas sobre o tema.

Referéncias

29/11/2022

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2017.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educagéo Fisica.
Sao Paulo: Cortez, 2012.

FRANCO JUNIOR, H. A danga dos deuses: futebol, cultura, sociedade. Sac
Paulo: Companhia das Letras, 2007.

GUTERMAN, M. O futebol explica o Brasil: uma histéria da maior
expressao popular do pais. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

MALINA, A. et al. Matriz metodolégica critica para o ensino do esporte.
Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2017.

OLIVEIRA, R. F. C. O ensino do esporte a partir do Programa Inspiragao
Internacional: um intercambio Brasil e Inglaterra. Recife: 178 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo Fisica) - Programa Associado de Pés-
graduagédo em Educagéao Fisica UPE/UFPB, 2013.

. O ensino do esporte no programa Inspiragédo Internacional:
contribuicdes tedrico-metodoldgicas a partir da educagao intercultural das
escolas inglesas. Recife: 264 f. Tese (Doutorado em Educagéo Fisica) -
Programa Associado de Pés-graduagdo em Educagédo Fisica UPE/UFPB,
2017.

PERNAMBUCO. Governo do Estado. Secretaria de Educagao. Curriculo
de Pernambuco 2021 — Ensino Médio. Recife: SEDE-PE, 2021.

. Organizador Curricular por bimestre Formagido Geral Basica
(FGB) de Educacao Fisica no Ensino Médio (1° ano / 2° ano). Recife:
SEDE-PE, 2022.

Plano de aula—n°5

Identificacao

EREM Edmur Arlindo de Oliveira

Professor: Pedro Fernando de Menezes da Hora Junior
Disciplina: Educagéo Fisica  1° ano do Ensino Médio (D)
Conteudo: Esporte  Tematica: Esportes Coletivos de Invasao
(Futebol/Futsal)

Objetivos

Conteudos

- Identificar as ag6es de ataque e defesa nas Modalidades Esportivas
Coletivas, evidenciando a conservagao de posse de bola (ataque) e a
recuperagao da bola (defesa). Com isso, serdo abordadas mudancas
taticas do futebol e as fungdes dos/das atletas em campo. Com isso, sera
provocada uma discussao em relagao ao racismo, contextualizada pelas
posicées em campo e de poder na sociedade por pessoas negras.

Acdes de ataque e defesa nas Modalidades Esportivas Coletivas de
invasao.
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Habilidades de
area da BNCC

Habilidades
especificas do
componente

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagbes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem(artisticas,
corporais e verbais), compreendendo criticamente 0 modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagéo e ideologias.

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum
pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia e
nos Direitos Humanos.

(EM13LGG301) Participar de processos de producédo individual e
colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais),
levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma
consciente e intencional para interagir socialmente em praticas corporais,
de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de
respeito as diferengas.

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto
de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com
a saude, socializagao e entretenimento.

(EM13LGG202EF04PE) - Analisar e explicar as praticas corporais,
identificando interesses, relacbes de poder e perspectivas de mundo
presentes na sua construgdo, bem como seus processos de
valorizagao/desvalorizagao, em fungao de marcadores sociais como classe
social, género, sexualidade, raca, etnia, religido e territorialidade,
compreendendo criticamente omodo como circulam.

(EM13LGG204EF07PE) — Analisar criticamente os valores, estereétipos,
preconceitos e discriminagdes (re)produzidos nas praticas corporais,
posicionando-se de maneira ética, pautado no principio da equidade,
assentado na democracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LGG401EF11PE) — Analisar criticamente e criar textos (corporais,
orais, escritos, audiovisuais) de Praticas Corporais que contextualizem as
contribuicdes dos diferentes grupos étnicos, no Brasil, de modo a
compreender e caracterizar as expressdes corporais como fendémeno
(geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, valorizando assim as diferentes culturas.

(EM13LGG501EF12PE) - Aprofundar os fundamentos das Praticas
Corporais, empregando-os de forma consciente e intencional,
compreendendo sua historicidade, especificidades e regularidades, de
modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito
as diferencas.
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Procedimentos
didaticos
metodolégicos
de Ensino

Recursos
didaticos

Aula 5: Ac¢des de ataque e defesa (parte 1) / Racismo.

1 — Serdo explicadas as agbes de ataque e defesa de acordo com a
estrutura funcional da Modalidades Esportivas Coletivas (MEC) nos
esportes de invasdo, consequentemente no futebol. A conservagédo da
posse de bola (ataque) e a recuperagado da bola (defesa) serdo os temas
principais. Com isso, as oportunidades surgidas através de um jogo coletivo
serao relacionadas ao racismo na sociedade. A mudanga de como o futebol
brasileiro era visto em 1950, apds a perda da Copa do Mundo e os ataques
a jogadores negros, principalmente Barbosa.

2 — Os/as estudantes serdo divididos em quatro grupos. Com o campo
dividido em duas partes, as equipes tentaram manter a posse de bola, em
dois jogos simultaneos. Ao fim do tempo, a equipe que tiver conseguido
trocar uma sequéncia maior de posse de bola.

3 — Na sequéncia as equipes serao transformadas em apenas duas. Com
a quadra marcada em trés zonas, as equipes ficaram com estudantes em
cada uma das zonas de campos. O jogo transcorrerd com mudangas de
funcdo. Sera verificada a necessidade de usar mais de uma bola para que
os estudantes nao fiqguem com tempo ocioso.

4 — Sera realizada uma roda de conversa sobre como conservagdo da
posse de bola (ataque) e a recuperagéo da bola (defesa) sdo importantes
para o jogo. Sera exposta a evolugdo do jogo e a evolugdo do jogo de
posigéo, levando em consideragdo a mudanga no futebol brasileiro apés a
derrota na copa de 1950. Com isso, sera colocado o racismo sofrido pelo
goleiro Barbosa. Apds colocagdo dos/das estudantes, sera trazida a
diferenca entre injuria racial e racismo e os dados sobre casos de racismo
publicados no Relatério anual da Discriminagdo Racial no Futebol.

5- Sera realizada uma avaliagdo da aula. Buscando verificar o
entendimento dos estudantes sobre a importancia de manter a posse de
bola e de buscar recupera-la. Além disso, entender a importancia de
debater o racismo através do esporte.

Quadra poliesportiva, bolas de futsal, cones.

Avaliagcao

O processo de Avaliagao especifico desta aula ocorrera por meio de uma
roda de conversa (debate) no fechamento da aula. Sera explicitada a
relacdo das mudangas taticas no futebol e a posicdo em campo dos
jogadores com o racismo na sociedade brasileira. Com isso o debate sera
direcionado com os/as estudantes através de perguntas sobre o tema.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2017.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educagéo Fisica.
Sao Paulo: Cortez, 2012.

FRANCO JUNIOR, H. A danga dos deuses: futebol, cultura, sociedade. Sac
Paulo: Companhia das Letras, 2007.
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2021. Observatério da Discriminagdo Racial no Futebol, Museu da UFRGS.
Porto Alegre: Museu da UFRGS, 2022. 181 p.: il.. fots. 8° Relatério da
Discriminagao Racial no Futebol.

OLIVEIRA, R. F. C. O ensino do esporte a partir do Programa Inspiragao
Internacional: um intercambio Brasil e Inglaterra. Recife: 178 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo Fisica) - Programa Associado de Pés-
graduagédo em Educagéao Fisica UPE/UFPB, 2013.

. O ensino do esporte no programa Inspiragédo Internacional:
contribuigdes tedrico-metodoldgicas a partir da educagao intercultural das
escolas inglesas. Recife: 264 f. Tese (Doutorado em Educagéo Fisica) -
Programa Associado de Pés-graduagdo em Educagéao Fisica UPE/UFPB,
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SEDE-PE, 2022.

Plano de aula—n° 6

Identificacao

EREM Edmur Arlindo de Oliveira

Professor: Pedro Fernando de Menezes da Hora Junior
Disciplina: Educagéo Fisica  1° ano do Ensino Médio (D)
Conteudo: Esporte Tematica: Esportes Coletivos de Invasao
(Futebol/Futsal)

Objetivos

Conteudos

Habilidades de
area da BNCC

- Identificar as agoes de ataque e defesa nas Modalidades Esportivas
Coletivas, evidenciando os conceitos de ataque (amplitude, mobilidade,
profundidade e improvisagéo) e defesa (retardamento, equilibrio numérico,
compactacgédo e controle). Com isso, a partir das a¢ées individuais, sera
possivel verificar as habilidades individuais dos/das estudantes para
debater sobre o machismo e espago das mulheres no futebol.

Acdes de ataque e defesa nas Modalidades Esportivas Coletivas de
invaséo (conceitos).

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagbes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem(artisticas,
corporais e verbais), compreendendo criticamente 0 modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagéo e ideologias.

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum
pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia e
nos Direitos Humanos.



162

Habilidades
especificas do
componente

(EM13LGG301) Participar de processos de produgdo individual e
colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais),
levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma
consciente e intencional para interagir socialmente em praticas corporais,
de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de
respeito as diferengas.

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto
de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e
com a saude, socializagéo e entretenimento.

(EM13LGG202EF04PE) - Analisar e explicar as praticas corporais,
identificando interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo
presentes na sua construgcdo, bem como seus processos de
valorizagao/desvalorizagao, em fungao de marcadores sociais como classe
social, género, sexualidade, raca, etnia, religido e territorialidade,
compreendendo criticamente omodo como circulam.

(EM13LGG204EF07PE) — Analisar criticamente os valores, estereétipos,
preconceitos e discriminagdes (re)produzidos nas praticas corporais,
posicionando-se de maneira ética, pautado no principio da equidade,
assentado na democracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LGG401EF11PE) — Analisar criticamente e criar textos (corporais,
orais, escritos, audiovisuais) de Praticas Corporais que contextualizem as
contribuicdes dos diferentes grupos étnicos, no Brasil, de modo a
compreender e caracterizar as expressdes corporais como fenémeno
(geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, valorizando assim as diferentes culturas.

(EM13LGG501EF12PE) - Aprofundar os fundamentos das Praticas
Corporais, empregando-os de forma consciente e intencional,
compreendendo sua historicidade, especificidades e regularidades, de
modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito
as diferencas.

Procedimentos
didaticos
metodolégicos
de Ensino

Aula 6: Acgbes de ataque e defesa (parte 2) / Futebol de mulheres e
machismo.

1 — Serdo explicados os conceitos de ataque (amplitude, mobilidade,
profundidade e improvisagéo) e defesa (retardamento, equilibrio numérico,
compactagio e controle). Com isso, serdo debatidas variagbes taticas e
acoes técnicas de jogos da Copa do Mundo.

2 — Como forma de perceber a semelhanga entre futebol e outros esportes
coletivos, os/as estudantes serdo convidados a realizar um jogo de
handebol apenas em um lado da quadra e utilizando uma barra. Sera um
jogo de defesa contra-ataque, no formato de barrinhas. Cada grupo usara
um lado da quadra.



163

Recursos
didaticos

3 — Na sequéncia as equipes serdao mantidas e realizaram um jogo de
ataque/defesa, revezando de acordo com o tempo as fungbes dos grupos.
Continuaram usando apenas uma barra e um lado do campo de jogo.

4 — Sera realizada uma roda de conversa sobre os conceitos de ataque e
defesa foram percebidos pela turma. Com isso, a habilidade de
alguns/algumas estudantes sera colocada em foco e os motivos para isso.
Além da maior frequéncia da pratica de handebol por meninas. Dessa
forma, sera iniciado um debate sobre o futebol de mulheres e a evolugao
do esporte entre elas.

5- Sera realizada uma avaliagdo da aula. Buscando verificar o
entendimento dos estudantes os conceitos de ataque e defesa, além da
utilizagcdo nos jogos. Além disso, a percepg¢ao do avango do futebol de
mulheres.

Quadra poliesportiva, bolas de futsal, cones.

Avaliagcao

O processo de Avaliagao especifico desta aula ocorrera por meio de uma
roda de conversa (debate) no fechamento da aula. Sera explicitada a
relacdo das potencialidades individuais no futebol e no handebol e as
oportunidades para homens e mulheres na sociedade, evidenciando o
machismo da sociedade brasileira. Com isso o debate sera direcionado
com os/as estudantes através de perguntas sobre o tema.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2017.
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educagéo Fisica.
Sao Paulo: Cortez, 2012.
FRANCO JUNIOR, H. A danga dos deuses: futebol, cultura, sociedade. Sac
Paulo: Companhia das Letras, 2007.
GUTERMAN, M. O futebol explica o Brasil: uma histéria da maior
expressao popular do pais. Sdo Paulo: Contexto, 2009.
MALINA, A. et al. Matriz metodolégica critica para o ensino do esporte.
Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2017.
OBSERVATORIO D. R. F. Relatério anual da discriminacao racial no futebo!
2021. Observatdrio da Discriminagao Racial no Futebol, Museu da UFRGS.
Porto Alegre: Museu da UFRGS, 2022. 181 p.: il.. fots. 8° Relatério da
Discriminacao Racial no Futebol.
OLIVEIRA, R. F. C. O ensino do esporte a partir do Programa Inspiragao
Internacional: um intercambio Brasil e Inglaterra. Recife: 178 f.
Dissertagao (Mestrado em Educacéo Fisica) - Programa Associado de Pds-
graduagédo em Educagéo Fisica UPE/UFPB, 2013.

. O ensino do esporte no programa Inspiragido Internacional:

contribui¢cdes tedrico-metodoldgicas a partir da educagao intercultural das

escolas inglesas. Recife: 264 f. Tese (Doutorado em Educagao Fisica) -
Programa Associado de Pés-graduagdo em Educacgéo Fisica UPE/UFPB,
2017.

PERNAMBUCO. Governo do Estado. Secretaria de Educacgao. Curriculo
de Pernambuco 2021 — Ensino Médio. Recife: SEDE-PE, 2021.
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. Organizador Curricular por bimestre Formacado Geral Basica
(FGB) de Educacao Fisica no Ensino Médio (1° ano / 2° ano). Recife:
SEDE-PE, 2022.

Plano de aula—n°7

Identificagao

Objetivos

Conteudos

EREM Edmur Arlindo de Oliveira

Professor: Pedro Fernando de Menezes da Hora Junior

Disciplina: Educagéo Fisica  1° ano do Ensino Médio (D)

Conteudo: Esporte Tematica: Esportes Coletivos de Invasao
(Futebol/Futsal)

- ldentificar as agbes de ataque e defesa nas Modalidades Esportivas
Coletivas, evidenciando os conceitos de ataque e defesa, jogo individual e
coletivo. Com isso, serao debatidas a improvisacao e a habilidade técnica
e tatica individual. Com isso, serd feita uma ligagdo entre as
individualidades do capitalismo e a ideia de coletividade do socialismo,
assim como a influéncia da democracia neste processo.

Acodes de ataque e defesa nas Modalidades Esportivas Coletivas de
invaséo (conceitos).

Habilidades de
area da BNCC

Habilidades
especificas do
componente

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagbes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e verbais), compreendendo criticamente 0 modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significagéo e ideologias.

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse comum
pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia e
nos Direitos Humanos.

(EM13LGG301) Participar de processos de producdo individual e
colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais),
levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma
consciente e intencional para interagir socialmente em praticas corporais,
de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de
respeito as diferengas.

(EM13LGG503) Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto
de vida, como forma de autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com
a saude, socializagao e entretenimento.

(EM13LGG202EF04PE) - Analisar e explicar as praticas corporais,
identificando interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo
presentes na sua construgdo, bem como seus processos de
valorizagao/desvalorizagao, em fungao de marcadores sociais como classe
social, género, sexualidade, raca, etnia, religido e territorialidade,
compreendendo criticamente omodo como circulam.
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(EM13LGG204EF07PE) — Analisar criticamente os valores, estereétipos,
preconceitos e discriminagdes (re)produzidos nas praticas corporais,
posicionando-se de maneira ética, pautado no principio da equidade,
assentado na democracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LGG401EF11PE) — Analisar criticamente e criar textos (corporais,
orais, escritos, audiovisuais) de Praticas Corporais que contextualizem as
contribuicdes dos diferentes grupos étnicos, no Brasil, de modo a
compreender e caracterizar as expressdes corporais como fendémeno
(geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, valorizando assim as diferentes culturas.

(EM13LGG501EF12PE) - Aprofundar os fundamentos das Praticas
Corporais, empregando-os de forma consciente e intencional,
compreendendo sua historicidade, especificidades e regularidades, de
modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas e de respeito
as diferencas.

Procedimentos
didaticos
metodolégicos
de Ensino

Aula 7: Ac¢des de ataque e defesa (parte 3) / Futebol e democracia.

1— Serdo explicados os conceitos de ataque e defesa, jogo individual e
coletivo. Com isso, serdo debatidas a improvisagdo e a habilidade técnica
e tatica individual. Sera feita uma ligagcdo entre as individualidades do
capitalismo e a ideia de coletividade do socialismo, assim como a influéncia
da democracia neste processo.

2— Sera realizada uma progressao do numero de participantes dos duelos.
1x1, 2x2, 3x3 e 4x4.

3 — Sera realizada uma roda de conversa sobre a importancia da
individualidade e coletividade nas ag¢des de ataque e defesa, assim como
as fungdes taticas. Serdo expostos os exemplos do futebol total da Holanda
em 1974 e a Democracia Corinthiana, gerando uma discussdo de como a
politica e a democracia estao inseridas no futebol.

4- Sera realizada uma avaliagado da aula. Buscando verificar o
entendimento dos estudantes os conceitos de ataque e defesa, além da
utilizacdo nos jogos. Além disso, a presenga da democracia e da politica
no futebol.

Recursos
didaticos

Avaliagcao

Quadra poliesportiva, bolas de futsal, cones.

O processo de Avaliagao especifico desta aula ocorrera por meio de uma
roda de conversa (debate) no fechamento da aula. Serdo explicitadas as
relagbes de individualidades e coletividades do futebol, evidenciando as
potencialidades de ac¢bes coletivas e individuais na sociedade, assim como
a relagdo com a democracia e a politica. Com isso o debate sera
direcionado com os/as estudantes através de perguntas sobre o tema.
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APENDICE G — AVALIAGAO BIMESTRAL

GOVERNO DO ESTADO
DE PERNAMBUCO

XK XXXXX XXXXXXX XX XXXXXXXX

Estudante: Série:12DData__/ [

Disciplina: Educagao Fisica prof.: Pedro Fernando de Menezes da Hora Junior

AVALIACAO DE EDUCAGCAO FiSICA

4




168

Cada uma das fotos a seguir trata sobre um dos temas discutidos durante as aulas sobre a relagao do Futebol
com a sociedade (luta de classes, trabalho, homofobia, racismo, machismo ¢ democracia). Escolha uma das
imagens e escreva um texto entre 15 e 20 linhas sobre o Futebol visto como um fenémeno sociocultural
relacionando-o com a imagem selecionada:

Numero da imagem:

T

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20




ANEXOS

ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA




ANEXO B - TERMO DE CONCESSAO
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ANEXO C - FOTOS UTILIZADAS NA EXPOSIGAO DO SEMINARIO INICIAL

Anexo C.1
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Fonte: Cecilia de Sa Pereira — DP.

Anexo C.2

Fonte: Filipe Jordao - JC imagem.
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Anexo C.3

Ll b,
Fonte: ESPN Reprodugéo.

Ano Cc4

Fonte: Reproducéo.

Anexo C 5 -

Fonte: Divulgago.
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Anexo C.
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Fonte: Reproducéo.

Anexo C.7

Fonte: Domicio Pinheiro — Estadéo .
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Anexo C.8
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Fonte: Reproducgao Geraldinos.

Anexo C.9

Fonte: eI Silva — Folhaess. '
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Anexo C.10

Anexo C.11

Fonte: Acervo - Estadéo.
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Anexo C.12

Fonte: Reproducgéo.

Anexo C.13

Fonte: Benoit Tessier — Reuters.
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nexo C.14
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Fonte: Medium reprodugao.
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Anexo C.16

EU SOU
JOGADOR DE
FUTEBOL E SOU
GAY. TUDO O
' QUE QUERO
FAZER E JOGAR
FUTEBOL E SER
TRATADO COM
IGUALDADE.
ESTOU
CANSADO DE
TENTAR DAR O
MEU MELHOR E
VIVER ESSA
'VIDA DUPLA".

JOSHUA CAVALLO, JOGADOR DO
ADELAIDE UNITED

%fs»ep

PRIDE 365

Fonte: Reprodugdo Facebook — ESPN.
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Anexo C.17

Fonte: Reuters — Veja.

Anexo C.18

|

Fonte: Jean-Paul éI|SS|er- Reuters.
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Anexo C.19
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Fonte: Reprodugao Museu do Futebol - Arquivo Globo.

Anexo C.20

Fonte: Foto Getty images.
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Anexo C.21

Anexo C.22
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Fonte: FRANCK FIFE - Getty images.
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Anexo C.23

.....

Fonte: Getty images.

Anexo C.24

Fonte: Reproducéao Twitter.



183

Anexo C.25

Fonte: Yuri Hiroshi - Estaddo conteudo.

Anexo C.26

Fonte: Reprodugé



